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3. ESTUDIO EMPIRICO SOBRE LA SITUACION EDUCATIVA



3.1. INTRODUCCION

Este segundo estudio trata de analizar las condiciones reales en las
que se esta produciendo la escolarizacion del alumnado inmigrante dentro de
nuestro sistema educativo. Esta tarea no resulta facil, sobre todo si se tiene
en cuenta la gran cantidad de variables que pueden estar facilitando, o por el
contrario dificultando, el proceso de adaptacion de este alumnado. Los
objetivos concretos del trabajo de campo se encaminan a esclarecer el efecto
que sobre dicho proceso tienen un conjunto de variables que ya se han
venido manifestando como relevantes en estudios anteriores (Cuesta Azofra,
2000; Colectivo IOE, 1996 Garcia Fernandez y Moreno Herrero, 2001) Antes
de entrar en un analisis mas pormenorizado del efecto de cada una de estas
variables, quizas sea oportuno recordar al lector los objetivos concretos que
se perseguian en cada uno de los estudios que han servido como referentes
basicos a la hora de disenar el trabajo de campo sobre la situacion educativa
del alumnado de origen inmigrante que se presenta en este informe.

El trabajo coordinado por Cuesta  Azofra (Comisiones
Obreras-Fundacion Primero de Mayo, 2000), lleva a cabo un estudio
descriptivo de la situacion de los ninos y ninas inmigrantes a nivel nacional,
a lo largo de cinco cursos académicos consecutivos (desde el curso
académico 1992/93 al 1997/98). Las variables seleccionadas en esta
investigacion son practicamente las mismas que las elegidas en este trabajo,
a excepcion del género. El estudio consta de dos fases diferentes cuyos datos
se complementan. En una primera fase, que ya fue descrita en la
Introduccion del Estudio 1, se realiza un analisis descriptivo que permite
tener una panoramica general de las condiciones de escolarizacion del
alumnado extranjero e inmigrante en Espana. En la segunda fase, se
seleccionaron 20 centros escolares, publicos y concertados de Madrid y
Cataluna, que tenian una proporcion significativamente alta de alumnado
inmigrante. En ellos, se realizaron 23 entrevistas en profundidad a
profesorado, equipos directivos —jefatura de estudios y direccion- y



progenitores del alumnado inmigrante. El analisis cualitativo de estas
entrevistas permite tener una idea aproximada de la incidencia de aspectos
tan importantes como el impacto de la presencia de los niflos y ninas
inmigrantes en los centros espanoles, los principales factores que influyen en
su integracion, las limitaciones del Programa de Educacion Compensatoria o
la necesidad de implantar en el sistema educativo espanol un modelo de
educacion que respete las diferentes culturas de origen de los alumnos y
alumnas.

El estudio de Garcia Fernandez y Moreno Herrero (2001), tiene como
objetivo general conocer las condiciones en que se produce la escolarizacion
de los ninos, ninas y adolescentes inmigrantes que residen en la Comunidad
de Madrid, tratando de identificar aquéllas que favorecen su integracion en la
escuela y en la sociedad de acogida. Asimismo, analiza las principales
dificultades que encuentra el alumnado de origen inmigrante para acceder,
en igualdad de condiciones, al derecho a la educacion. Para conseguir este
objetivo se aplicaron 1.980 entrevistas a alumnos y alumnas de 5° y 6° de
Primaria, 1° y 2° de Secundaria, Bachillerato y Garantia Social, procedentes
de 185 centros de Primaria —41 de los cuales impartian el Primer Ciclo de
ESO-, 105 IES —que impartian el 1° y 2° Ciclo de ESO, Bachillerato, Ciclos
Formativos y Programas de Garantia Social-. Asimismo, se entrevisto a 383
docentes y a 35 directores —procedentes de los centros anteriormente
descritos, asi como de 35 centros de Educacion Infantil-. Ademas, se realizo
un estudio de casos en cuatro centros diferentes que fueron seleccionados
teniendo en cuenta los siguientes criterios: que el porcentaje de alumnado
inmigrante fuese superior a la media, que hubiese representacion de
alumnos y alumnas procedentes de distintos paises y que se incluyeran
centros rurales y urbanos.

Un trabajo llevado a cabo por el Colectivo IOE, en 1996, trata de
analizar la situacion en la que se encuentran los hijos de inmigrantes
marroquies en el Sistema Educativo Espanol. Para conseguir este objetivo la
investigacion se realizo en dos fases diferentes. En la primera de ellas,



utilizando fuentes secundarias!, se trataba de elaborar un mapa que reflejase
la distribucion de los hijos de inmigrantes marroquies en el conjunto de
Espana, segin niveles académicos, areas geograficas y tipos de centro. En la
segunda fase, se hizo un estudio de campo en las dos comunidades
autonomas que concentran a la mayor parte de la poblacion marroqui:
Cataluna y la Comunidad de Madrid. En esta fase se utilizaron diferentes
instrumentos —entrevista semiestructurada, observacion directa, grupos de
discusion, etc.- que, aplicados en una muestra representativa de centros
educativos, proporcionaban informacion acerca de la configuracion
institucional que adoptan los centros que acogen a este tipo de alumnado,
asi como de las practicas pedagogicas que en ellos se utilizan.

Uno de los elementos mas importantes para poder articular una
respuesta adecuada a las necesidades que presenta el alumnado de origen
inmigrante al integrarse en el sistema educativo espanol es el analisis del
impacto que la presencia de estos alumnos y alumnas tiene en nuestros
centros educativos. Segun los datos procedentes de los estudios realizados,
no existe unanimidad entre los profesionales respecto a este tema. La
mayoria afirma que el mayor o menor impacto que la presencia del alumnado
inmigrante tiene en un centro educativo depende, a su vez, de otros muchos
factores. Entre ellos se pueden destacar, el dominio de la lengua autoctona,
el tiempo que se lleva residiendo en Espana, la edad, el nivel de
escolarizacion previa, la nacionalidad o area de origen, los parametros
culturales, el entorno familiar, el ambiente social, las actitudes del
profesorado, el nimero de alumnos y alumnas que acoge el centro, asi como
la existencia de recursos —materiales y personales- suficientes.

A continuacion se explican brevemente los datos empiricos de que se
dispone sobre la incidencia que tienen estas variables en la situacion escolar
de los hijos e hijas de inmigrantes.

1 Datos procedentes de el Departament d’Enseyamente de la Generalitat de Calalunya, la
Delegacion Provincial de Educacion de Madrid y los Servicios Centrales del Ministerio de
Educacion y Ciencia.



El dominio de la lengua autéctona es, a juicio de la mayor parte del
profesorado entrevistado, el principal factor de integracion. Cuando la lengua
autoctona no es el castellano, como por ejemplo sucede en Cataluna, el
profesorado considera que el alumnado que no es hablante de castellano no
tiene dificultades para aprender el catalan. Piensa, sin embargo, que si
podrian plantear problemas los alumnos que hablan castellano, al tener una
lengua alternativa que les permite la comunicacion (Cuesta Azofra, 2000). De
hecho, segun los datos procedentes del estudio realizado sobre las
condiciones de escolarizacion de la poblacion inmigrante en la Comunidad de
Madrid (Garcia Fernandez y Moreno Herrero,2001), el 50% del profesorado
entrevistado considera que los problemas de aprendizaje —especialmente
graves en Lengua Espanola y Matematicas- y de integracién social, se deben
al desconocimiento de la lengua autoctona y al escaso nivel de escolarizacion
previa. En concreto, un estudio realizado en la ciudad de Barcelona y su area
metropolitana ha puesto de manifiesto que, a diferencia del alumnado de
habla castellana, los ninos, ninas y adolescentes inmigrantes desarrollan un
conocimiento muy pobre de la lengua “vehicular”?, lo que tiene importantes
consecuencias en otras areas curriculares como las matematicas, las
ciencias sociales o las ciencias naturales (Serra, 1996).

En cualquier caso, y a pesar de que esta opinion esta muy extendida
entre las y los profesionales de la escuela, y sin restar importancia al papel
que juega el dominio de la lengua autéctona en los procesos de
ensenanza-aprendizaje, habria que preguntarse si una buena parte de las
dificultades que manifiestan los estudiantes de origen inmigrante no tendrian
que ver también con otros factores anadidos a la falta de dominio de la
lengua autoctona y al nivel de escolarizacion previa. Se esta haciendo
referencia a cuestiones tan importantes como la escasez de conocimientos
que tienen los profesores sobre las expectativas, motivacion, intereses y, muy
especialmente, sobre las practicas que han interiorizado los y las alumnas de

2 Vila, utiliza esta terminologia técnica, que no puede considerarse castellana, para referirse
a la lengua que se utiliza normalmente para la comunicacion en un determinado contexto.
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origen extranjero en los diferentes sistemas educativos de sus respectivos
paises de origen. Se trata también de tener en cuenta las bajas expectativas
del profesorado sobre el rendimiento académico de los y las alumnas
inmigrantes. Estas hipotesis van en la misma direccion que los resultados
obtenidos por Cortina (2000), quien afirma que el alumnado inmigrante no
presenta mayores tasas de fracaso escolar que el alumnado autéctono de su
mismo nivel socio-econémico y cultural.

También Vila mantiene estas ideas en una serie de articulos en que
analiza el aprendizaje linglistico de las minorias étnicas en el contexto
escolar (Vila, 1998; 2000a; 2000b y 2001). Para este autor las dificultades de
aprendizaje del alumnado inmigrante no residen unicamente en la
adquisicion de una lengua “vehicular”, sino que también estan directamente
relacionadas con la valoracion que hace el profesorado de su aportacion a la
escuela: su propia lengua, su cultura, su religion, etc. En definitiva, lo que
plantea el autor es la falta de motivacion que los alumnos inmigrantes puede
acabar generando hacia una serie de contenidos -conceptuales,
procedimentales y actitudinales- que se trasmiten en nuestro sistema
educativo, en los que no se ven reflejados sus intereses, sus expectativas, no
se satisfacen su necesidades, o no se sienten reconocidos y valorados. Estos
problemas se ven agravados por el desconocimiento que tiene el profesorado
de las lenguas de origen de los nifos y nifas inmigrantes, que
frecuentemente hace que la comunicacion se vea considerablemente
reducida, lo que conlleva que reciban menos atencion —tanto desde el punto
de vista cuantitativo como cualitativo- que el resto de sus companeros y
companeras de clase. Por todo ello, este autor propone como posibilidad a
tener en cuenta a la hora de mejorar la integracion del alumnado inmigrante
en el sistema educativo espanol, la utilizacion de programas especificos
complementarios a la submersion linglistica, dado que no es posible utilizar
verdaderos programas de inmersion linguistica3. Probablemente, como se

3 Ambos son programas de cambio de lengua hogar-escuela, pero mientras que los primeros
destacan por su eficacia, los segundos pueden comportar problemas académicos y
lingtisticos para los escolares.
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analiza a continuacion, la distincion mas importante entre la inmersion y la
submersion linglistica se refiere a como uno u otro programa tratan la
lengua propia del alumnado (Arnau, Comet, Serra y Vila, 1992; Vila, 1995).

Los programas de inmersion lingiiistica abordan la adquisicion del
lenguaje desde una perspectiva comunicativa en la que predomina, en todo
momento, la negociacion de contenidos en la interaccion adulto-nino. De
hecho, en estos programas se considera la importancia del conocimiento de
la lengua que posteriormente “vehiculara” los contenidos académicos. Por
tanto, su objetivo fundamental es que los y las escolares inmigrantes
comprendan los mensajes linglisticos en un periodo relativamente breve de
tiempo. En este tipo de programas el lenguaje esta altamente
contextualizado, para que el alumnado pueda comprender su significado. Y el
profesorado ha de ser bilinglie, ya que durante un periodo relativamente
largo de tiempo los y las escolares emplean su propia lengua, aunque los
profesores puedan utilizar preferentemente la autéctona. Ademas, la
inmersion se apoya en la voluntariedad de las familias que envias a sus hijos
e hijas a un programa de cambio de lengua hogar-escuela.

Los programas de submersion lingtiistica son aquellos en los que en el
contexto escolar se utiliza una lengua diferente a la que predomina en el
contexto socio-familiar cuando se escolariza al alumnado. Esta es la
situacion mas habitual con la que se encuentra los y las escolares de origen
inmigrante cuando deben integrarse en nuestro sistema educativo. En este
caso, el alumnado suele ser capaz de mantener conversaciones en la segunda
lengua porque, dada su importancia en el medio, ha tenido numerosas
ocasiones para desarrollar un “cierto nivel” de competencia linglistica. La
situacion de partida no es idéntica a la de los alumnos de los programas de
inmersion sino que, dado que poseen un cierto dominio de la segunda lengua
(la autoctona), se presupone que son capaces de seguir las tareas escolares
en la segunda lengua sin que exista el esfuerzo explicito de ensenarsela. Esto
supone serios problemas para los ninos y ninas inmigrantes ya que, en
multiples ocasiones el dominio que poseen de la lengua autoctona soélo les

12



permite emplearla en situaciones de interaccion en las que pueden negociar
el sentido, mientras que su utilizacion en situaciones colectivas como las que
tienen lugar en el aula, es muy limitada. En estos casos resulta esencial el
mantenimiento de la lengua familiar como lengua “vehicular” o su
introduccion de una u otra forma en el contexto escolar* (Vila, 1998 y 2000).
Sin lugar a dudas, y de acuerdo con Vila, uno de los retos que tiene
pendiente nuestro sistema educativo es el desarrollo de recursos didacticos
en las situaciones de submersion linglistica, para que no generen fracaso
escolar.

De hecho, y de acuerdo con la “hipotesis de interdependencia
lingtiistica” y “la hipotesis del umbral” que propone este autor (Vila, 1995), y
en las que se apoya la educacion bilingle, el aprendizaje de una segunda
lengua potencia el desarrollo de la primera y viceversa. De acuerdo con esto,
y como ya se ha dicho, se deben desarrollar recursos complementarios para
superar las limitaciones de la submersion linguistica, con el objetivo de evitar
el fracaso escolar de los alumnos de origen inmigrante, asi como mantener y
valorar los aprendizajes procedentes de la cultura de origen y, en
consecuencia, defender el derecho de todos los ninos, nifias y adolescentes a
desarrollar su propia cultura y a enriquecerla con las aportaciones
procedentes de otras (Carbonell, 1997). Todo ello contribuira, de manera
conjunta, a mejorar la autoestima y el autoconcepto del alumnado
inmigrante, y consecuentemente, a su integracion escolar y social (Larranaga
y Ruiz Bikandi, 1996).

El tiempo que se lleva residiendo en Espaia es, junto con el dominio
de la lengua, el factor considerado mas determinante del nivel de integracion.
En relacion con esto hay que senalar que el profesorado considera atiin mas

4 Resulta evidente que, en la actualidad, es casi imposible para el alumnado inmigrante
poder acogerse a los programas de inmersion lingliistica por diversas razones entre las que
cabe destacar la importante diversidad linglistica del alumnado extranjero que dificulta la
posibilidad de disponer de profesorado bilinglie, la imposicion de la lengua que se debe
aprender por parte del sistema educativo, o falta de normativizacion en algunas de las
lenguas que domina el alumnado inmigrante (Vila, 2000).

13



importante que el tiempo de residencia, el hecho de haber nacido en Espana,
ya que en este caso han de integrarse en el sistema escolar como cualquier
otro alumno o alumna autoctono. Esta opinion es seriamente cuestionada
por los datos procedentes de diversos estudios en los que se pone de
manifiesto que el desarrollo linguistico que alcanzan los hijos e hijas de
extranjeros nacidos en Espana es considerablemente inferior al de los hijos e
hijas de padres autoctonos del mismo nivel sociocultural (Maruny, 2000 y
Vila, 1998). Esto se relaciona con los problemas que se originan en las
practicas de submersion linglistica a las que se ven sometidos estos
alumnos y alumnas, y cuyos efectos ya se senalaron anteriormente. Estos
escolares proceden de contextos familiares en los que se emplea una lengua
distinta a la de la escuela, razon por la que su competencia lingliistica en
este contexto, puede ser inferior a la de los nifilos y nifnas cuya lengua
familiar coincide con la lengua en la que se realizan los aprendizajes
escolares. Nos encontramos asi con una confusion entre la competencia
linglistica implicada en actividades conversacionales con la competencia
lingliistica implicada en las actividades de ensenanza-aprendizaje (Vila,
2000).

La edad es una variable que influye en diferentes aspectos que tienen
que ver con la adaptacion de los ninos, ninas y adolescentes inmigrantes al
sistema educativo espanol. El primero de estos aspectos se relaciona, de
nuevo, con la adquisicion del lenguaje. Segun los datos procedentes del
estudio de Cuesta Azofra (2000), cuanto menor es la edad mas facil resulta
adquirir la lengua autéctonay, por tanto, mejores posibilidades de adaptacion
al sistema. Asimismo, en este estudio se enfatizan los efectos de la edad
sobre el rendimiento académico. A juicio de los profesionales entrevistados,
cuando menor es la edad del alumnado que se incorpora al aula menos
desfase habra entre sus conocimientos y los que poseen sus companeros
autoctonos. No obstante, sin infravalorar la importancia de la edad sobre los
aprendizajes escolares, también parece ser un factor de la integraciéon social.
A partir de los resultados obtenidos por Garcia Fernandez y Moreno Herrero
(2001), parece poder concluirse que las relaciones que se establecen entre los
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alumnos y alumnas de diferentes culturas en los centros y en las aulas —
segun sus propias opiniones- varian en funcion de la edad. Asi, mientras los
mas pequenos —primeros cursos de Educacion Primaria- no muestran ningun
tipo de discriminacion hacia sus companeros inmigrantes, los mayores -5° y
6° de Primaria y 1° y 2° de Secundaria Obligatoria- manifiestan, en mayor
proporcion, comportamientos racistas y xenofobos, sobre todo fuera de la
escuela. A este respecto es importante senalar que la mayoria de los
adolescentes encuestados no son racistas, pero un porcentaje que se situa
entre el 10% y el 14% se manifesto de forma hostil hacia los extranjeros y los
grupos étnicos minoritarios.

Cuando se tiene en cuenta el nivel de escolarizacion previa no debe
perderse de vista que esta muy relacionado con la edad, ya que son los nifios
y nifas mas jovenes los que tienen la oportunidad de integrarse desde el
principio en el sistema educativo espanol. Desde la perspectiva del
profesorado, el gran problema que se plantea con los alumnos y alumnas de
ESO de procedencia inmigrante, es que ademas del desfase curricular que
presentan en comparacion con los autoctonos, suelen tener importantes
carencias de una serie de practicas escolares que se consideran habituales
dentro de nuestro sistema educativo. Por ello, consideran que en estos casos
es necesario combinar los aspectos integradores considerados en su sentido
mas amplio o social, con los meramente instruccionales.

La nacionalidad o area de origen no es, por si misma, en opinion del
profesorado, un factor importante. Solamente llega a ser fundamental
cuando de la zona de procedencia dependen otros factores como la lengua
hablada, la religion y la cultura (Coletivo IOE, 1996). Los diferentes
profesionales de la escuela consideran que el alumnado latinoamericano se
integra mucho mejor que el arabe o el chino, ya que habla el mismo idioma y,
en general, tiene una cultura mas semejante a la del autéctono. En concreto
parece que el condicionante mas importante de la integracion de los ninos y
ninas procedentes de areas de habla castellana es el nivel de escolarizacion
que hayan podido tener en su pais de origen (Cuesta Azofra, 2000).
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Otro de los factores que, a juicio de los y las docentes, influye en la
integracion del alumnado inmigrante es lo que podriamos denominar de
forma genérica “parametros culturales”. Bajo esta denominacion el
profesorado hace referencia a un conjunto de aprendizajes, valores y normas
que los alumnos y alumnas inmigrantes tienen adquiridos, que difiere
considerablemente de los aprendizajes, valores y normas del alumnado
autoctono, y que deben ser conocidos e interpretados por los profesionales de
la educacion. Por esta razoén, estos profesionales demandan una formacion
especifica que les ayude a interpretar y a dar significado a estas claves
dentro de la cultura de origen de cada uno de los alumnos y alumnas
inmigrantes. Como ejemplo de estas cuestiones el profesorado entrevistado
por el Colectivo IOE (1996) senala las importantes diferencias que se
encuentran en el comportamiento del alumnado inmigrante de origen arabe
en funcion de que las clases las imparta un profesor o una profesora.

Es importante senalar que, a pesar de las dificultades de integracion
que pueden existir y que se han senalado anteriormente, cuando se pregunta
directamente a los alumnos y alumnas inmigrantes acerca de su opinion
sobre la escuela afirman, en general, -y especialmente los marroquies,
portugueses y latinoamericanos- que les gusta mas la escuela espanola que
la de sus respectivos paises, ya que las relaciones profesorado-alumnado son
mas cercanas y menos autoritarias (Garcia Fernandez y Moreno Herrero,
2001). En cualquier caso, estas opiniones varian en funcion de determinadas
variables escolares. Asi, resulta que las valoraciones son positivas cuando el
ambiente que hay en la escuela es calido, existen relaciones cordiales y
afectuosas entre todos los agentes que participan en el proceso de
ensenanza-aprendizaje y se utilizan estrategias didacticas participativas. Por
el contrario, cuando estas variables no estan presentes la valoracion que
hace el alumnado de la escuela es mucho menos positiva.

El entorno familiar es, también, considerado un factor esencial para
la integracion del alumnado inmigrante, llegando a senalarse como uno de
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los mas importantes en algunos estudios (Colectivo IOE, 1996). En general,
los y las docentes entrevistados afirman que la integracion de los ninos y
ninas inmigrantes en la escuela depende, en gran medida, de la propia
implicacion y participacion de los progenitores en el centro educativo, en
particular, y en la sociedad en general. Existe una opinion bastante
generalizada acerca de la poca participacion e implicacion de los padres y
madres inmigrantes en la educacion de sus hijos, especialmente en el caso
de los procedentes de paises arabes y asiaticos. Se suele decir que su
presencia en los centros se reduce, exclusivamente, a acudir a las reuniones
en que son citados por el tutor o tutora de sus hijos o hijas. Sin embargo,
esto no implica necesariamente que su actitud hacia la escuela no sea
positiva. Segun los datos procedentes del estudio ya citado sobre la
integracion de los hijos de inmigrantes marroquies en la escuela (Colectivo
IOE, 1996), en muchas ocasiones, los padres se excusan por no poder ir a la
escuela ya que el horario de las reuniones coincide con su horario laboral,
insistiendo en la necesidad de que las éstas pudieran tener un horario mas
flexible.

El propio profesorado trata de buscar las razones que explican esta
escasa participacion y, entre ellas, senalan el desconocimiento de la lengua,
una actitud diferente a la de los padres autéctonos hacia la institucion
escolar, las bajas expectativas sobre el éxito académico de los hijos e hijas, la
falta de tiempo, el bajo nivel socio-educativo, la escasez de recursos
econémicos y, en algunos casos, la desestructuracién familiars. Variables
todas ellas supuestamente relacionadas con la poblacion de adultos
inmigrantes (Cuesta Azofra, 2000).

En la misma direccion apuntan los resultados obtenidos por Garcia
Fernandez y Moreno Herrero (2001), quienes también constatan una falta de

5 Variable cuya incidencia no se muestra constante en los diferentes estudios analizados. Asi
mientras que en algunas investigaciones parece tener una presencia alta entre la poblacion
inmigrante (Cuesta Azofra, 2000; Garcia Fernandez y Moreno Herrero, 2001), en otras
muestra una incidencia significativamente inferior a la que presente en la poblacién
autoctona del mismo nivel socio-econoémico y cultural (Colectivo IOE, 1996; Vila, 1998).
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implicacion y participacion de las familias inmigrantes en el proceso
educativo de sus hijos e hijas. Estos autores, que sitian el origen de este
problema en razones similares a las que propone Cuesta Azofra, afirman que
es necesario contar con la presencia de traductores y mediadores
socioculturales que, utilizando diferentes técnicas, se encargasen de implicar
a los progenitores tanto en el plan de acogida como en todas las fases del
proceso de ensenanza-aprendizaje de los escolares inmigrantes (Vila, 2000).

En cualquier caso, y a pesar de que las variables resenadas en los dos
estudios anteriores resultan relevantes, ha de tenerse en cuenta que —en
ocasiones- la falta de participacion de las familias inmigrantes en el contexto
escolar puede deberse a un desconocimiento de que existe tal posibilidad. Y
es que por ejemplo, en el mundo islamico son los profesores quienes acuden
al domicilio de sus alumnos y alumnas para informar a sus progenitores
acerca de los progresos escolares (Regil, 2002).

El ambiente social que rodea a la escuela es otro de los factores
relevantes para la integracion senalado por la mayor parte de los
profesionales. Si en el entorno social donde se circunscribe el centro
educativo se producen manifestaciones de conflicto social, la integracion
escolar del alumnado inmigrante resulta mas problematica. En este caso, el
profesorado demanda ayudas procedentes de otros ambitos —ayuntamientos,
administracion educativa, politicas de integracion, etc.-, encaminadas a
potenciar el respeto por la diversidad cultural, y a implantar en nuestro
sistema educativo un modelo de educacion multiculturalé (Colectivo IOE,
2002). Dicho modelo supone la incorporacion de wuna serie de
transformaciones e innovaciones educativas que tiene, entre otros, los
siguientes objetivos: luchar contra la exclusion social, adaptar la educacion a

6 Cuando retomamos el término “educaciéon multicultural” que utilizan algunos de los
autores estudiosos del tema que nos ocupa, entendemos que hace referencia aqui a un
modelo educativo que, teniendo siempre como referencia el respeto por los derechos
humanos que consagra nuestra Constitucién, sea respetuoso con las diferencias culturales
de los y las alumnas de origen extranjero. Por supuesto, nada tiene que ver con los
relativismos culturales extremos que a veces se contraponen a los derechos fundamentales.
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la diversidad del alumnado para garantizar el principio de igualdad de
oportunidades, respetar el derecho a la propia identidad, ayudar a construir
una identidad positiva que incluya el respeto por la diversidad cultural y el
desarrollo de la tolerancia; estimular el conocimiento y la valoracion de otras
culturas, ademas de la mayoritaria, asi como superar las tendencias y
actitudes etnocéntricas que caracterizan al modelo educativo actual en el que
predominan los valores de la cultura dominante (Diaz-Aguado y
Andrés-Martin, 2002).

A este respecto cabe senalar que aunque la mayoria del profesorado
encuestado senala que existe un reconocimiento formal de la diversidad y de
la educacion multicultural, que aparece recogido en diferentes programas?
-que tratan de dar cumplimiento a las orientaciones y recomendaciones de la
Union Europea- y en Convenios® -establecidos entre Espana y algunos de los
paises de los que procede el alumnado de origen inmigrante-, su aplicacion
practica es bastante limitada.

Asi por ejemplo, s6lo en dos de los veinte centros analizados, en el
estudio realizado en el afno 2000 por Cuesta Azofra, el alumnado tenia la
posibilidad de estudiar lengua arabe dentro del horario escolar aunque, en
algunos mas, dicha posibilidad se ofertaba como actividad extraescolar. Algo
similar ocurria con la religion. Aunque, en teoria, el derecho a recibir
educacion religiosa esta garantizado y, evidentemente no solo para los
alumnos y alumnas de religion catoélica, la realidad es bien distinta. En todos
los centros estudiados se impartia religion catélica y ninguno de ellos ofrecia
clases de otra religion. Asi el respeto por la religion del alumnado inmigrante
suele acabar teniendo como consecuencia la exencion de asistir a las clases
de religion catélica. Otras cuestiones relacionadas, por ejemplo, con la
religion musulmana, como el cumplimiento del Ramadan o las restricciones
en la alimentacion, parecen ser mas respetadas, aunque en muchos casos

7 Programa de Lengua y Cultura Portuguesa, que se viene desarrollando desde el curso
académico 1987-88 en los centros docentes espanoles.
8 Convenio Hispano-Marroqui para el desarrollo del programa de Lengua y Cultura Marroqui.
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estan suyjetas a la voluntariedad y discreccionalidad del centro. En el trabajo
realizado entre los anos 1992 y 1993 po el Coletivo IOE sobre la
escolarizacion de los hijos de familias magrebies en Espana (Colectivo IOE,
1996) se encontré6 que, en los comedores escolares, las practicas mas
comunes eran ignorar que la religion islamica prohibe comer carne de cerdo
y, en consecuencia, imponer los menus escolares a los nifios y ninas; o por el
contrario enganar a las familias diciendo que sus hijos e hijas no comen
carne de cerdo. En ambos casos, la justificacion que daba el profesorado se
relaciona con el “anacronismo” de la norma y con el principio de “igualdad”
que debe presidir el tratamiento que reciben todos los alumnos y alumnas
que asisten a los centros educativos de nuestro pais. Pero no debe dejar de
senalarse que, en los diez anos transcurridos tras la realizacion de ese
estudio, precisamente la realidad que supone la progresiva escolarizacion en
Espana de los ninos y nifias que provienen de otras culturas, ha hecho
cambiar las actitudes de los y las profesionales de la educacion hacia un
respeto profundo por las distintas culturas y religiones.

Bajo este tipo de practicas se vislumbraba una cierta identificacion del
concepto de integracion cultural con el de asimilacién, lo que supone la
posible depreciacion de los valores de la cultura de origen cuyo efecto es
tremendamente negativo para el desarrollo y el aprendizaje del alumnado
extranjero. Esta concepcion asimilacionista se acompana, en la mayoria de
los casos, de una serie de estereotipos -tanto relativos a las caracteristicas de
las diferentes culturas de las que procede el alumnado como de sus propios
contextos familiares- que resultan incompatibles con un modelo de
educacion respetuosa por las diferencias culturales. Vila (1998) senala que el
principal problema en este sentido es considerar la existencia de una cierta
homogeneidad entre todo el alumnado inmigrante, ya que ni todas las
culturas de las que proceden tienen la misma escala de valores, ni todas las
familias que pertenecen a la misma cultura muestran la misma actitud,
interés y preocupacion hacia la escolarizacion y la integracion social de sus
hijos e hijas.
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La mayoria de los y las docentes entrevistados en los distintos estudios
a que se esta haciendo referencia consideran que, hasta fechas recientes, no
habia habido en Espana una gran diversidad cultural en las aulas y que por
ello no se habia reflexionado suficientemente sobre el tema. Pero en la
actualidad, el claro incremento de los alumnos y alumnas de origen
inmigrante en nuestras escuelas, hace necesario introducir en ellas un
modelo de educacion que respete las diferencias culturales Para ello los
profesores, demandan un mayor conocimiento de las culturas de origen de
sus alumnos y alumnas -tanto a través de la formacion inicial, como
mediante cursos de formacion permanente-, la elaboracion de materiales
escolares desde una perspectiva intercultural, y la introduccion de la
diversidad cultural como eje transversal en la programacion de todas las
areas de conocimiento. Y ello porque so6lo de este modo se podra garantizar la
valoracion positiva de todas las culturas que coexisten en un centro escolar y
superar la superficialidad con que pudieran ser tratadas en ocasiones,
identificando las peculiaridades culturales y linglisticas con aspectos
externos basados mas bien en cuestiones anecdéticas y folkloricas.

Los ninos y ninas inmigrantes parecen ser los mas beneficiados del
intercambio cultural que se produce en las aulas, ya que conocen mayor
numero de juegos, canciones e historias procedentes de culturas diferentes a
la suya que los ninos y ninas autoctonos (Garcia Fernandez y Moreno
Herrero, 2001). Este hecho, que inicialmente podria interpretarse en
términos positivos, podria también ser un indicador de la falta de valoracion
de la diversidad cultural. Tenemos, por tanto, que reflexionar sobre si esto no
supone en realidad una cierta imposicion de nuestras practicas culturales a
los ninos y ninas de origen extranjero. Estas suposiciones se ven
confirmadas por el hecho de que algunos alumnos y alumnas, dada la escasa
valoracion de su cultura de origen en la escuela, pueden tratar por todos los
medios de que se les identifique como diferentes, lo que sin lugar a dudas
genera importantes conflictos de identidad y un autoconcepto muy bajo
(Camilleri, 1992).
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Las actitudes del profesorado hacia el alumnado inmigrante parecen
ser un factor esencial a la hora de dar una respuesta educativa adecuada a
las necesidades de este alumnado. De hecho, son uno de los pilares basicos
sobre los que ha de cimentarse una escuela intercultural, que de cabida y
respuesta a los y las escolares provenientes de otras culturas: Para ello, las
diferencias culturales y linglisticas han de percibirse como un recurso a
utilizar en la practica instructiva y no como un problema irresoluble
(Lovelace, 1995 y 2002). Segun se desprende de los datos obtenidos, en
2001, por Garcia Fernandez y Moreno Herrero, entre el profesorado no existe
una opinion generalizada acerca de este tema. En su mayoria esta de
acuerdo en el enriquecimiento que supone para un centro educativo la
diversidad cultural de su alumnado. Sin embargo, algunos profesores y
profesoras muestran un discurso contradictorio entre lo que consideran
politicamente correcto y su discurso real, lo que les lleva a identificar en
multiples ocasiones migracion y conflicto. De hecho, los autores del estudio
afirman que las actitudes del profesorado pueden categorizarse segun
aparece en la Tabla 1.

Tabla 1: Actitudes del profesorado hacia el alumnado inmigrante®

Actitud Definicion
Condescendientes Muestran lastima hacia el alumnado inmigrante y
tienen expectativas negativas sobre su rendimiento
académico
Despectivos Achacan al alumnado inmigrante la culpa de todos los
aspectos negativos del funcionamiento del centro
Etnocéntricos y asimilacionistas Consideran que solo son validos los conocimientos y

saberes de nuestra cultura lo que les lleva a
minusvalorar los que proceden de otras

Voluntaristas Favorecen, a titulo individual, el intercambio cultural y
la atencion individualizada, pero se quejan de no ser
apoyados por el resto del profesorado del centro
Reflexivos Desarrollan estrategias para conseguir el apoyo y la
implicacion del resto del equipo docente

9 Tomada de Garcia Fernandez y Moreno Herrero, 2001, pp. 69.
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Por el contrario, todos los docentes estan de acuerdo en el hecho de
que este tipo de alumnado posee unas caracteristicas diferentes a las del
autoctono, que requieren una atencion educativa especifica. Entre estas
caracteristicas hay que senalar la cultura, el nivel socio-econémico, la lengua
y las practicas escolares. Pero hay que tener en cuenta que el profesorado no
maneja una definicion clara de qué es lo que se entiende por cultura. Sin
embargo, junto con la indefinicion acerca del origen de los problemas del
alumnado inmigrante, tiene muy claro cuales son sus necesidades y las
demandas que de ellas se desprenden, para afrontar el reto que supone la
introduccion de un modelo intercultural en nuestro sistema educativo que
garantice el acceso de todos los ninos, ninas y adolescentes al derecho a la
educacion en igualdad de oportunidades. En concreto, las resumen en los
siguientes aspectos: apoyos institucionales, formacion —inicial y permanente
en el tema de diversidad cultural y atencion a la diversidad- e introduccion
de una perspectiva cultural en el curriculum escolar. Elementos que
coinciden plenamente con los senalados por Cuesta Azofra y sus
colaboradores, en un estudio hecho publico un ano antes a nivel nacional
(Cuesta Azofra y CCOO, 2000).

Con respecto a los apoyos institucionales, el profesorado senala que a
pesar de la existencia de una normativa legal que garantiza la atencion
educativa de los alumnos y alumnas de origen inmigrante, las practicas
institucionales que se derivan de dicha normativa, a veces no estan
suficientemente coordinadas lo que hace que se derrochen recursos y
esfuerzos, tanto materiales como personales, sin que ello contribuya a una
mejora en la atencion que recibe el alumnado inmigrante. En cuanto a la
formacion, su principal demanda se orienta hacia la necesidad de recibir,
tanto durante la formacion inicial como en los cursos de formacion
permanente, informacion acerca de la manera de trabajar en la escuela desde
un modelo de educacion en la diversidad cultural. Para ello consideran
esencial disponer de un conocimiento profundo de las diferentes culturas de
origen de su alumnado. En estrecha relacion con la utilizacion de un modelo
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educativo intercultural se encuentra la necesidad de introducir la perspectiva
cultural en los curricula de las diferentes etapas educativas. Si bien es cierto
que la definicion de nuestro curriculum como “abierto” y “flexible” es en si
mismo un reconocimiento explicito a la atencion a la diversidad, no es menos
cierto que dicha atencion no se reflejaba tan claramente en los Proyectos
Educativos de Centro, los Proyectos Curriculares de Centro y las
Programaciones de Aula de los centros que participaron en el estudio de
Cuesta Azofra. Hecho, este ultimo, que deja entrever una actitud
asimilacionista y etnocéntrica en los curricula oficiales que se justifica, en
ocasiones, como una necesidad de apropiarse de la cultura mayoritaria como
medio de promocion social y econoémica.

Del analisis conjunto de todas las opiniones del profesorado, se puede
concluir que por encima de todos estos factores habria que destacar otros
dos, de los que en gran medida dependen todos los anteriormente senalados
que son: el nimero de alumnas y alumnos inmigrantes que acoge el
centro y la existencia de recursos —materiales y personales- suficientes
(Cuesta Azofra, 2000). Por lo que a la concentracion se refiere, parece que
resulta inevitable si tenemos en cuenta que existe una tendencia entre la
poblacion inmigrante a concentrarse en determinadas zonas y a escolarizar a
sus hijos e hijas en los centros educativo mas cercanos. En cualquier caso, la
concentracion, no tiene por qué percibirse como algo negativo. Por el
contrario, desde una perspectiva cultural, una cierta concentracion podria
ser positiva ya que el objetivo a conseguir en la escuela no es la asimilacion
sino la aceptacion, el respeto y la promocion de todos aquellos valores que
puedan servir para mejorar la sociedad en la que vivimos (Vila, 1998).

Respecto a los recursos -materiales y personales- disponibles es
importante destacar que a juicio del personal de los centros educativos, el
Programa de Educacion Compensatoria, tiene importantes limitaciones. La
mayoria del profesorado y de los equipos directivos que participaron en el
estudio de Cuesta Azofra consideran que la filosofia que subyace al programa
—cuyos dos principios fundamentales son la inmersién y la normalizacion- es
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mucho mas ambiciosa que su aplicacion real, ya que ésta se ha limitado, en
gran medida, a las clases de castellanizacion y a compensar el desfase
curricular con que el alumnado inmigrante llega a los centros escolares
espanoles. Lo que, sin lugar a dudas, esta en buena medida determinado por
el concepto de integracion que existe en muchos de nuestros centros: se
considera que el alumnado esta integrado en el momento que ha adquirido la
lectura y la escritura y que su nivel de conocimientos no esta excesivamente
por debajo del de su grupo de edad.

El profesorado senala que esta situacion es diferente en Cataluna
donde, al coexistir dos lenguas oficiales, el Departament d’Ensenyament de
la Generalitat tiene en funcionamientos dos programas diferentes,
estrechamente relacionados y cuyos objetivos se complementan. En concreto,
en esta Comunidad Autéonoma funcionan simultaneamente el Programa de
Educacion Compensatoria y el Programa de Incorporacion Tardia del Servei
d’Ensenyament del Catala (SEDEC). El primero aborda cuestiones referidas a
la educacion intercultural y el segundo desarrolla materiales y actividades
para que el alumnado inmigrante acceda, en el menor tiempo posible, al
conocimiento de las lenguas que se utilizan en la escuela (Vila, 1998). Esta
particularidad hace que se garantice el aprendizaje del catalan pero no se
atiende al alumnado que se incorpora tardiamente, ni tampoco a los que no
han tenido una escolarizacion previa. Tanto en uno como en otro caso, los
apoyos que recibe el alumnado son proporcionados por el profesorado de
educacion especial, y cuando éste no esta disponible por los propios
profesores ordinarios del centro. En cualquier caso, la sensacion que tiene el
profesorado es que se esta produciendo una falta de coordinacion entre
ambos programas que no suponen ninguna ventaja para el alumnado
inmigrante. Lo que tiene como consecuencia que muchos de estos alumnos y
alumnas estén abocados al fracaso escolar.
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Por todo ello habria que senalar que tanto en el que, en el momento de
realizacion del estudio se denominaba territorio MEC!0 como en Cataluna la
percepcion mayoritaria de los profesionales de la educacion que participaron
en el estudio de Cuesta Azofra, era que los recursos del Programa de
Educacion Compensatoria resultaban absolutamente insuficientes. Razon
por la que demandaban mas profesorado especializado con dedicacion
completa, ya que en algunos casos a pesar de haber mas de 25 alumnos
inmigrantes por centro, el especialista tiene que atender a dos centros. Ello
supone, en muchas ocasiones, que sean los propios recursos disponibles del
centro, en caso de que los hubiere, los que tienen que dar respuesta a las
necesidades de este alumnado. Esta falta de recursos afecta, también, a las
posibilidades de éxito escolar del alumnado, ya que el tiempo empleado en
las clases de castellanizacion es tiempo que “se pierde” de cara a ponerse al
mismo nivel que el resto de sus companeras y companeros. Este hecho hace
plantearse a algunos profesionales si no seria mejor centrarse en la
ensenanza del castellano aun a costa de que el alumnado sea segregado de
su grupo.

A partir de estos resultados se diseno un trabajo de campo, que se
presenta en este segundo estudio, cuyo objetivo fundamental es ampliar los
conocimientos existentes acerca de lo que supone la escolarizacion de
alumnos y alumnas de origen inmigrante en los centros educativos
espanoles, teniendo muy presente, que son muchos y muy variados los
factores que contribuyen, o dificultan esa integracion. Por ello, se considero
oportuno saber qué piensan y sienten los principales actores del proceso de
ensenanza-aprendizaje (profesorado, alumnado, equipos directivos y
progenitores) respecto a este complicado tema; qué relaciones se establecen
entre ellos; qué obstaculos y dificultades se encuentran para poder garantizar
una respuesta educativa adecuada a las necesidades de todo el alumnado;
qué progresos se han realizado en los Ultimos anos orientados a la mejora de

10 En el momento en el que se recogieron los datos del estudio de Cuesta Azofra y CCOO las
competencias en materia de Educacién no estaban atn transferidas a todas las
Comunidades Auténomas.
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la integracion de este tipo de alumnado en los centros educativos espanoles;
y qué iniciativas se consideran mads importantes para poder facilitar la
implantacion de un modelo educativo que respete y valore las diferencias
culturales en todos los centros escolares de nuestro pais.

Alcanzar este conocimiento y comprension de la realidad educativa
actual no es una tarea sencilla por tres razones diferentes. En primer
lugar, porque el funcionamiento de los centros no puede analizarse al margen
de otros contextos y otras intervenciones. La situacion social de las familias
de origen inmigrante, los mensajes que se transmiten a la opinion publica
sobre la inmigracion y los programas que desarrollan las diferentes
Administraciones Educativas tienen una fuerte influencia en las actitudes,
relaciones y expectativas que se crean en los centros docentes respecto al
alumnado de origen inmigrante.

En segundo lugar, hay que destacar el hecho de que la presencia de
alumnado de origen inmigrante en las escuelas modifica el conjunto de
creencias, actitudes y relaciones que percibe y desarrolla cada uno de los
sectores de la comunidad educativa. La presencia de alumnos y alumnas
cuyas familias proceden de otros paises, influye en el profesorado, en el
alumnado y en las familias autoctonas; pero también en las reacciones del
alumnado de origen inmigrante y de sus familias ante la acogida y el trato
que reciben de los demas. A su vez, estas actitudes, creencias y relaciones
estan determinadas por la valoracion que se hace desde el centro del impacto
que este tipo de alumnado tiene sobre su organizacion y funcionamiento.

En tercer y ultimo lugar se debe hacer referencia al hecho de que la
situacion del alumnado de origen inmigrante en las escuelas espanolas, asi
como las relaciones que establece con el alumnado y el profesorado
autoctono, estan mediatizadas por factores tales como las condiciones en las
que se realiza su escolarizaciéon en los centros, la etapa educativa que cursa y
el porcentaje de alumnado de origen inmigrante que estudia en el centro. La
presencia mayoritaria de escolares extranjeros en un centro puede favorecer
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las relaciones sociales y afectivas de estos escolares e incrementar su
satisfaccion personal pero, en contrapartida, puede limitar su integracion en
nuestra sociedad al carecer de contactos y relaciones con nifos, ninas,
adolescentes y familias autoctonas.

Todo ello hace que no resulte sencillo entender de forma precisa y
equilibrada la situacion y la influencia del alumnado de origen inmigrante en
la dinamica de nuestros centros educativos. Por una parte, corremos el
riesgo de elaborar una explicacion excesivamente simple y, por otra, de
acumular muchos y muy variados datos, procedentes de diversas fuentes,
que hagan muy dificil tener una representacion global, pero al mismo tiempo
sintética, de la realidad que se vive en nuestros centros. Para evitar ambos
extremos, se ha disenado un estudio —cuyos objetivos, hipotesis, metodologia
y resultados, se presentan en los apartados siguientes-, que permita tener en
cuenta los diferentes puntos de vista de los agentes implicados en el proceso
de integracion educativa del alumnado inmigrante, utilizando para ello un
conjunto limitado y coherente de dimensiones que se explican a
continuacion.

3.2. OBJETIVOS Y METODO

3.2.1. Objetivos

Como ya se ha dicho en la introduccion, el objetivo general del
estudio es analizar en profundidad las condiciones reales en las que se esta
produciendo la escolarizacion del alumnado inmigrante dentro de nuestro
sistema educativo.

Se plantean una serie de objetivos especificos, cuyo desarrollo

constituye el contenido de los diferentes subapartados en los que aparece
dividido el capitulo dedicado a la explicacion de los resultados de este
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segundo estudio. En concreto, los objetivos especificos planteados al disenar

esta investigacion han sido los siguientes.

10.

11.

Conocer las caracteristicas sociales y educativas del alumnado de origen
inmigrante y analizar la situacion de los centros educativos que
escolarizan a este tipo de alumnado.

Conocer las actitudes del profesorado ante la inmigracion. Asi como sus
opiniones, acerca de las repercusiones que tiene sobre el funcionamiento
de los centros educativos la escolarizacion de alumnos y alumnas de
origen inmigrante.

Conocer el tipo de relaciones que el profesorado establece con los
alumnos y alumnas cuyos progenitores proceden de otros paises.

Conocer las opiniones del profesorado y de los equipos directivos sobre
los posibles cambios que supone la presencia de alumnado de origen
inmigrante en la organizacion y en el funcionamiento de los centros.

Analizar las actitudes del alumnado -tanto autéctono como de origen
inmigrante- hacia la inmigracion.

Estudiar las relaciones que se establecen entre el alumnado inmigrante y
autoctono, asi como las que establecen con sus profesores y profesoras.

Conocer las expectativas que tiene el alumnado acerca del nivel de
estudios que va a alcanzar.

Conocer las areas de conocimiento en las que, a juicio del alumnado, se
plantean mayores dificultades.

Analizar las actitudes de los padres y madres —-tanto inmigrantes como
autoctono- acerca de la inmigracion, asi como su opinion sobre el centro
educativo en el que se encuentran escolarizados sus hijos e hijas.

Conocer la valoracion que los progenitores inmigrantes hacen de los
servicios sociales y educativos.

Conocer las expectativas que los progenitores tienen acerca del nivel de
estudios que van a alcanzar sus hijas e hijos.
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12. Comparar e interpretar la informacion procedente de las distintas fuentes
que integran la comunidad educativa -alumnado, profesorado, equipos
directivos y progenitores-.

13. Valorar la situacion actual en la que se encuentran los centros educativos
estudiados.

14. Formular propuestas cuyo objetivo fundamental sea contribuir a que los
centros educativos oferten una educacion de calidad para todos sus
alumnos y alumnas.

3.2.2. Variables seleccionadas

Tal como se indico en la Introduccion a este segundo estudio, las
variables que se han seleccionado resultan de la combinacion de aquellas
que han mostrado un efecto significativo sobre la integracion del alumnado
de origen inmigrante en estudios anteriores: zona de procedencia de la
familia y nivel educativo (Cuesta Azofra, 2000; Colectivo IOE, 1999; Garcia,
Fernandez y Moreno Herrero, 2001). Se han seleccionado también aquellas
otras que, dados los objetivos del presente estudio, pudieran aportar
informacion relevante, concretamente: comunidad auténoma, género y
concentracion.

De este modo, el listado definitivo de variables utilizadas en este
estudio, cuyo efecto se analizara en el apartado relativo a los resultados, es el
siguiente:

* Nacimiento u origen. Con dos categorias: autdctonos (escolares
nacidos en la Comunidad Auténoma en que estudian o en cualquier
otro lugar de Espana) e inmigrantes (escolares nacidos en zonas
tradicionales de inmigracion o nacidos en Espana en familias
inmigrantes).
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Zona de procedencia de la familia inmigrante. La informacion
obtenida sobre los paises de procedencia del alumnado inmigrante se
ha organizado teniendo en cuenta las cuatro zonas de origen de las que
habitualmente proceden los estudiantes inmigrantes escolarizados en
nuestro pais: América Latina y el Caribe, Africa, Europa del Este y Asia.

Nivel educativo en el que se encuentra escolarizado el alumnado:
Educacion Primaria / Educaciéon Secundaria Obligatoria

Titularidad del centro: publico/ privado concertado.
Género: chicos / chicas.

Comunidad Auténoma. Se eligieron, en principio, aquellas
Comunidades Autonomas que, de acuerdo con las investigaciones
previas!!l y con los resultados provisionales obtenidos en el Estudio 1,
escolarizaban mayor numero de alumnos y alumnas de origen
inmigrante. En concreto, las Comunidades Autonomas de Madrid,
Cataluna, Andalucia, y Valenciana que, en el curso académico
2000/2001, tenian los porcentajes mas altos de escolarizacion de
alumnado de origen extranjero e inmigrante en relacion con el total de
Espana. Pero dado que nuestro propédsito era trabajar en, al menos,
cinco CCAA, se decidio finalmente incluir la Comunidad de la Region
de Murcial? que, después de las de Canarias e Islas Baleares era la
siguiente comunidad en numero de estudiantes de origen extranjero y
en porcentaje respecto al total de Espanal3. En este sentido es
importante destacar que ambas Comunidades Autéonomas, Canarias y
Baleares, fueron desestimadas ya que, dado el pais de origen de la
mayor parte del alumnado extranjero, no se trata presumiblemente de
alumnado de origen inmigrante por razones economicas.

11 Especialmente la de Cuesta Azofra, 2000.

12 Cuyas caracteristicas poblacionales y geograficas resultaban adecuadas para la recogida
de la informacion.

13 Es importante adelantar aqui que, como se senalara mas adelante, no se han encontrado
en el estudio diferencias entre las CCAA en ninguna de los resultados relevantes de la
investigacion.
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* Concentracion. La concentracion del alumnado de origen inmigrante
en los centros educativos se organizo en tres categorias: centro con
menos del 10%, entre el 10 y el 30%, y con mas del 30%.

3.2.3. La muestra

Para seleccionar la muestra necesaria en este segundo estudio se
realiz6 un muestreo estratificado por conglomerados polietapico en las cinco
Comunidades Autonomas seleccionadas: Madrid, Cataluna, Andalucia,
Comunidad Valenciana y Region de Murcia. La unidad de muestreo o
conglomerado fueron los centros educativos de educacion Primaria y
Secundaria Obligatoria que tienen escolarizados en sus aulas alumnos y
alumnas origen inmigrante. Los estratos se establecieron en funcion de tres
variables: nivel educativo —-educacion primaria y educacion secundaria
obligatoria-; tipo de poblacién —-mas de 20.000 habitantes y menos de
20.000-; titularidad del centro —publico y privado concertado-.

El tamano de la muestra en cada Comunidad Autonoma -con un error
muestral de (+) (-) 5%, nivel de confianza del 95% y p=q=0,50- se estimo en
400 alumnos y alumnas para una muestra aleatoria simple. Al aplicar la
correccion por defecto del disefio del muestreo por conglomerados, se estimo
una muestra para cada Comunidad Autonoma de 2.400 alumnos y alumnas,
proporcionalmente repartidos en 5° y 6° de Educacion Primaria y 1°, 2°, 3°y
4° de Secundaria, lo que supone una muestra total de 12.000 escolares.

Para la seleccion de la muestra se definio, en primer lugar, la
proporcion de alumnos y alumnas de Educacion Primaria (5° y 6° curso) y de
Educacion Secundaria Obligatoria en la poblacion de cada Comunidad
Autonoma (considerando la poblacion como la totalidad del alumnado de
dichos niveles educativos matricularos en centros que escolarizan alumnado
de origen inmigrante). Segun esta proporcion se estimé que el numero de
alumnos y alumnas que debian formar la muestra en cada Comunidad era
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de 2.400. Posteriormente, considerando que existe una media de 20 alumnos
y alumnas en cada clase de Educacion Primaria y de 25 en la de Educacion
Secundaria Obligatoria, asi como una media de dos aulas por centro (una de
cada nivel educativo) en Educacion Primaria y 4 aulas en ESO, se determino
el namero de centros de cada nivel educativo que debian formar parte de la
muestra, en funcion de la distribucion proporcional del alumnado.

Una vez determinado el tamafno de la muestra —centros escolares- en
cada nivel educativo, el numero de centros se distribuyoé proporcionalmente
en funcion de la distribucion de la poblacion general en centros publicos y
privados y en cada tipo de poblacion -mayor o menor de 20.000 habitantes-.

Estimado el tamano muestral en funcién de los estratos, los centros
educativos que componian la muestra fueron seleccionados aleatoriamente
entre los centros con alumnado de origen inmigrante que cumplian dichas
caracteristicas.

Siguiendo este procedimiento la muestra de centros quedo definida

segun se recoge en la Tabla 2 (entre paréntesis aparece el numero de
alumnos y alumnas estimado).
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Tabla 2: Muestreo de centros

+20.000 hab. -20000hab. |
Nivel Ed. Publico Privado Publico Privado TOTAL
— 2 1 10 5 19
Ed. P
Comunidad de mana 1 go) (40) (400) (240) (760)
Madrid 250 1 1 10 5 17
(100) (100) (1000) | (500) (1700)
— 5 1 7 5 18
Ed. P
Comunidad de mana 1 200) (40) (280) (200) (720)
Cataluiia ESO 4 1 8 4 17
(400) (100) (800) (400) (1700)
.. 5 1 7 4 17
Ed. P
Comunidad de mana 1 200) (40) (280) (160) (680)
Valencia ESO 4 1 10 3 18
(400) (100) (10000 | (300) (1800)
.. 4 1 12 3 20
Ed. P
Comunidad de fimaria (160) (40) (480) (120) (800)
Murcia - s 1 10 3 18
(400) (100) (10000 | (300) (1800)
— 6 1 9 4 20
Ed. P
Comunidad de fimaria (240) (40) (360) (160) (800)
Andalucia ESO 5 1 10 2 18
(500) (100) (1000) | (200) (1800)

Como es logico, en el muestreo aleatorio no se obtuvo un numero
importante de centros con una alta concentracion de alumnado de origen
inmigrante (mas del 30% del total)!4. Por ello, y dada la importancia que se
hipotetizaba en el estudio para esta variable, se seleccionaron una serie de
centros con alta concentracion de este alumnado, respetando en la medida
de lo ©posible, la distribucion por CCAA 'y ©por titularidad
(publica/concertada).

14 En la poblacién total no son muchos los centros educativos que tienen mas de un 30% de
escolares de origen inmigrante.
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En concreto, se seleccionaron en la Comunidad de Madrid tres centros
publicos de primaria y un instituto de secundarial> asi como dos
concertados: uno de primaria y otro de secundaria. En Cataluna, igualmente,
tres centros publicos de primaria y uno de secundaria y uno privado de
primaria y secundaria 6. En la Comunidad de Andalucia, un centro publico
de primaria y otro de secundaria, asi como uno concertado de primaria y otro
de secundaria (estos ultimos con una concentracion de alumnado inmigrante
algo mayor del 10%) En la Comunidad Valenciana, se trabajo con un centro
publico de primaria que cumplia los requisitos y otros dos cuya
concentracion era del 25%, uno publico de secundaria (con el 15% de
inmigrantes y dos privados, uno de primaria y otro de secundaria, ambos con
una concentracion de mas del 15%. Finalmente, en Murcia, no se
encontraron centros con altas concentraciones de alumnado inmigrante

Se encuesto en cada centro a todo el alumnado perteneciente a dos
aulas de 5° y 6° de Educacion Primaria y cuatro aulas procedentes de
Educacion Secundaria Obligatoria. En el caso de que los centros escolares
elegidos tuvieran un mayor numero de aulas en los niveles educativos
seleccionados, la determinacion de las mismas se realiz6 aleatoriamente.

Finalmente, la muestra a partir de la cual se obtuvieron los datos
presentados en este estudio estuvo formada por un total de 181 centros de
Educacion Primaria y Secundaria que se distribuyen tal como aparece en la
Tabla 3.

15 El Ginico con la concentracion requerida de alumnado inmigrante.
16 También el Ginico que reunia los requisitos de concentracion.
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Tabla 3: Numero de centros estudiados por Comunidad Auténoma

Comunidad de Madrid 41
Comunidad de Catalufia 41
Comunidad Valenciana 37
Comunidad de Andalucia 40
Comunidad de Murcia 22

Se entrevisto a un total de 12.400 alumnos y alumnas autéctonos y de

origen inmigrante, tal como se desprende de los datos presentados en la

Tabla 4.

Tabla 4: Numero de alumnos y alumnas encuestados

NUmero total de alumnos y alumnas'” 12.400

Numero total de alumnos y alumnas autéctonos 10.936

NUmero total de alumnos y alumnas de origen 1970

inmigrante '

NUmero de alumnos y alumnas de origen inmigrante | - Latinoamericanos: 859

por zonas geograficas de procedencia - Africanos: 221
- Asiaticos: 95
- Europeos no comunitarios: 95

La distribucion del alumnado encuestado, segun la etapa educativa

que estaba cursando en el momento en el que se recogieron los datos,

aparece resumida en la Tabla S.

Tabla 5: Numero de alumnos y alumnas, segun etapa educativa

Educacién Primaria Educaciép Segyndaria
Obligatoria
Alumnado autdctono 4.442 6.49%4
Alumnado de origen inmigrante 539 731

17 Los 194 alumnos y alumnas que restan de las suma de autoctonos y de origen inmigrante

son de la CEE
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El numero de familias encuestado fue de 5.549 cuya distribucion
segun zona geografica de procedencia aparece resumida en la Tabla 6.

Tabla 6: Numero de familias encuestadas

Numero total de familias 5.549

Numero total de familias autoctonas 5.123

NUmero total de familias inmigrantes (padre y madre 275

de origen inmigrante)

NUmero de familias (padre y madre inmigrante) segin | - Latinoamericanas: 186

zona geografica de procedencia - Africanas: 59
- Asidticas: 12
- Europeas no comunitarias: 16

Respecto al profesorado, se encuesto a un total de 2.222 profesores y
profesoras de los cuales 759 impartian clase en la etapa de Educacion
Primaria y 1.150 en la de Educaciéon Secundaria. Asimismo, se entregaron
encuestas a los equipos directivos de los 181 centros, de los que contestaron
142.

3.2.4. Material

El estudio se ha realizado a partir de la informacion directa solicitada a
los distintos componentes del contexto escolar: equipos directivos,
profesorado, padres y madres, asi como al propio alumnado. Para llevar a
cabo esta parte del trabajo, el equipo investigador disen6 una serie de
cuestionarios especificos (ver Anexos) que, cumplimentados por cada uno de
los colectivos anteriormente citados, proporcionan una informacion amplia y
detallada sobre la situacion del alumnado y de los propios centros. También
permiten recoger las opiniones, actitudes y expectativas hacia la
escolarizacion de los hijos e hijas de familias inmigrantes. Los cuestionarios,
que fueron disenados a partir de la revision y el analisis de los utilizados en
estudios anteriores (Colectivo IOE, 1996; Cuesta Azofra, 2000; Garcia
Fernandez y Moreno Herrero, 2001), tratan de conocer qué esta sucediendo
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en los centros docentes con la continua y progresiva incorporacion del
alumnado formado por hijos e hijas de personas inmigrantes, qué piensan y
sienten los principales actores del proceso de ensenanza y aprendizaje, qué
relaciones se establecen entre ellos, qué obstaculos y dificultades se
encuentran, qué progresos se han realizado y qué iniciativas se consideran
mas importantes.

Se utiliz6 también un cuestionario destinado a conocer el contexto
socio-cultural del alumnado y de sus familias. Se trata del denominado
“Cuestionario de Contexto”, que ya ha sido validado por IDEA (Instituto de
Evaluacion y Asesoramiento Docente) y cuya fiabilidad como instrumento de
evaluacion del contexto socio-cultural esta ampliamente avalada (Tiana,
2000). A continuacion se explica brevemente el contenido de cada uno de
estos cuestionarios.

El cuestionario para la direccion (ver Anexo I), consta de dos partes.
La primera incluye una serie de datos relativos al centro en que se recoge
informacion sobre aspectos tales como: las etapas educativas que imparte, si
es publico o concertado, la titularidad, el numero de alumnos y alumnas
autoctonos y de origen inmigrante que estan escolarizados en el centro, y la
zona de procedencia de éstos ultimos. La segunda incluye 30 preguntas,
algunas de las cuales, de respuestas cerradas, son semejantes a las que
contiene el cuestionario de profesorado. Las restantes, de caracter abierto,
pretenden conocer las opiniones que las directoras y directores de los centros
tienen sobre diferentes aspectos relacionados con la integracion del
alumnado de origen inmigrante.

El cuestionario para el profesorado (ver Anexo II), también consta de
dos partes. La primera incluye una serie de datos de identificacion que en
este caso se refieren al profesor o profesora que responde al cuestionario —
etapa en la que imparte docencia, tareas que desempena, numero de
alumnos y alumnas de origen inmigrante a los que imparte clase y zona
geografica de procedencia de los mismos-. La segunda parte incluye 50
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preguntas cuyo contenido es muy amplio y diverso. Las nueve primeras se
orientan a analizar el impacto de la presencia del alumnado de origen
extranjero en los centros educativos espanoles. Las dos siguientes tratan de
obtener informacion acerca de los factores, que a juicio del profesorado,
inciden en la integracion en el aula del alumnado foraneo. A continuacion se
presentan cinco preguntas que tienen que ver con la valoracion subjetiva que
hace el profesorado del Programa de Educacion Compensatoria y de los
recursos procedentes del mismo. Las preguntas restantes tienen como
objetivo fundamental recabar informacion sobre las actitudes y las
percepciones que tiene el profesorado, en relacion con la posibilidad de que
los centros educativos espanoles ofrezcan un modelo educativo capaz de
respetar las diferencias y potenciar el desarrollo de todos y cada uno de sus
alumnos y alumnas.

El cuestionario de alumnos y alumnas (ver Anexo III) consta,
nuevamente, de dos partes. En la primera se incluyen una serie de datos
personales y académicos del alumno o alumna que cumplimenta el
cuestionario. La segunda parte incluye 39 preguntas. En su conjunto estas
preguntas tratan de obtener informacion acerca de los siguientes aspectos:
situacion socio-cultural y nivel educativo de la familia, valoracion de las
relaciones que se establecen con el profesorado y con el alumnado,
percepcion sobre el clima de convivencia existente en el centro, percepcion
sobre las areas de conocimiento mas complejas y preferencias respecto a los
companeros y companeras.

El cuestionario de familias (ver Anexo IV), incluia, al igual que los
restantes, una serie de datos de identificacion. Posteriormente contiene
veintitrés preguntas —seis de las cuales sélo debian ser contestadas por las
familias inmigrantes-. En general, las preguntas del cuestionario hacian
referencia a las expectativas de los progenitores acerca del nivel de estudios
que van a alcanzar sus hijos e hijas, las razones por las que los han
escolarizado en ese centro educativo, las perspectiva de futuro para sus
hijos, la opinion sobre el centro, la valoracion del profesorado y del clima de
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convivencia que existe en el centro y los factores que contribuyen a la
integracion del alumnado de origen inmigrante en el sistema educativo
espanol. Las preguntas que se dirigian Uinicamente a las familias inmigrantes
trataban de obtener una panoramica general acerca de la situacion en la que
se encuentran estas familias, de lo que desean para el futuro de sus hijos e
hijas, asi como de su grado de satisfaccion con servicios tales como la
educacion, la sanidad y los servicios sociales.

El cuestionario de contexto (ver Anexo V) es, como ya se ha senalado
anteriormente, una herramienta validada por IDEA que nos permite incluir
tanto al alumnado como a sus familias en un determinado nivel
socio-cultural (Tiana, 2002). Consta de nueve preguntas, con diferentes
opciones de respuesta, que tratan de proporcionar una informacion general
sobre el nivel de estudios de los progenitores, la profesion que desempenan,
asi como de los recursos culturales de los que dispone la familia: nimero de
libros que hay en casa, frecuencia con que se compra el perioddico,
posibilidad de disponer de ordenador, etc.-.

3.2.5. Procedimiento

Una vez elaborada una primera version de los cuestionarios por los
diversos miembros del equipo investigador, se procedi6 a realizar un estudio
piloto. El propédsito fundamental de ese estudio era poner a prueba el
funcionamiento de los cuestionarios con los distintos colectivos a los que
iban dirigidos, asi como recoger las sugerencias que, especialmente el
profesorado y las familias, hicieran sobre los mismos. Se hizo especial énfasis
en el cuestionario dirigido al alumnado para intentar asegurar que pudiera
ser comprendido y cumplimentado por los escolares mas jovenes, los que
cursan quinto curso de primaria.
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El estudio piloto se llevo a cabo con una muestra de 104 alumnos y
alumnas, 15 profesores y profesoras, algunos de los cuales pertenecian a los
equipos directivos de sus centros y 50 familias, espafiolas en su mayor parte.

Una vez concluido el estudio piloto y modificados los cuestionarios en
funcion del mismo, se contratoé al Instituto de Evaluacion y Asesoramiento
Educativo (IDEA) para que, bajo la direccion de UNICEF-Comité Espanol, a
través de su Instituto IUNDIA (Instituto UAM-UNICEF de Necesidades y
Derechos de la Infancia y la Adolescencia), llevara a cabo las tareas de
recogida, procesamiento y analisis estadistico de los datos. IDEA cuenta con
una importante red de investigadores e investigadoras en las distintas
Comunidades Autonomas que parecieron muy adecuados para la recogida de
la informacion de este estudio.

Para facilitar la entrada de los y las encuestadoras a los centros, la
Institucion del Defensor del Pueblo, escribié una carta a todas las direcciones
de los centros seleccionados explicandoles brevemente los objetivos del
estudio y solicitando su colaboracion. Asimismo, desde el Defensor del
Pueblo se extendid una carta de acreditacion a todos los encuestadores para
que la presentasen a su llegada a los centros. La recogida de datos en los
centros se llevé a cabo durante el curso académico 2001/2002.

3.3. RESULTADOS

Tal como se advertia en la Introduccion de este estudio, resulta
complicado hacer un analisis de la situacion del alumnado de origen
inmigrante en los centros educativos espanoles, ya que son muchos y muy
variados los elementos que hay que tener en cuenta para comprender la
dinamica que se establece y, por tanto, que influyen de forma mas o menos
positiva en su integracion. El objetivo de las diferentes preguntas incluidas
en cada uno de los cuestionarios elaborados para esta investigacion es,
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precisamente, estudiar la influencia de algunos de estos factores o variables
en la integracion educativa de esos alumnos y alumnas.

Como es preceptivo en una investigacion como la aqui llevada a
término, a la hora de analizar la incidencia de esos factores en la situacion
educativa de los escolares nacidos en el seno de familias inmigrantes, se ha
recurrido a los analisis estadisticos oportunos. En concreto a X2 para la
significacion estadistica y a un ANOVA (analisis de varianza) en aquellos
casos en que era necesario contrastar la significacion. Dichos analisis nos
permiten decir, con la suficiente significacion estadistica, en qué medida esos
factores o variables!® son relevantes a la hora de conocer la situacion
educativa del alumnado inmigrante en Espana. Esto significa que a la hora
de interpretar los resultados no es suficiente con que existan diferencias
perceptibles entre los porcentajes obtenidos en las variables. En
consecuencia, esas posibles diferencias se han de contrastar con los analisis
estadisticos para poder generalizadas a la poblacion objeto de estudio.

En relacion con lo anterior, es importante decir que en los diferentes
apartados de que consta este capitulo, s6lo se van a presentar los resultados
relativos a aquellas variables que han tenido un efecto suficientemente
significativo desde el punto de vista estadistico y cuyos resultados pueden,
por tanto, generalizarse con un nivel de confianza igual o mayor del 95%
(p< 0.05). En este sentido hay que senalar que, excepto en algun resultado
concreto de importancia relativa, no se han encontrado diferencias entre las
distintas Comunidades Auténomas, lo que significa que —al menos en los
aspectos estudiados en esta investigacion- la escolarizacion de los ninos y
ninas inmigrantes se produce de forma similar en unas y otras. Tampoco la
titularidad de los centros, esto es, el hecho de que los nifios, autoctonos e
inmigrantes, estén escolarizados en centros publicos o privado-concertados,
afecta a las condiciones de escolarizacion de estos ultimos alumnos.

18 Ver apartado 2.2.2 del capitulo 2.
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A continuacion, para familiarizar al lector o lectora con la estructura
del texto, se describen brevemente los cinco capitulos en que se ha
organizado la informacion

El primer capitulo titulado “Caracteristicas sociales y educativas
del alumnado de origen inmigrante y de los centros educativos en los
que se encuentra escolarizado” se propone en, primer lugar, conocer el
contexto sociocultural de los alumnos y alumnas de origen inmigrante y
compararlo con el del alumnado autoctono. En segundo lugar estudiar
también los centros educativos en que se escolariza el alumnado de origen
inmigrante. Concretamente mediante los datos obtenidos en “El cuestionario
para la direccion” (Anexo V) se han obtenido datos sobre los centros
educativos en los que estudia el alumnado de origen inmigrante, tales como
sus principales caracteristicas, los recursos de que disponen o los programas
que se han impulsado para atender mejor a las necesidades de estos
alumnos y alumnas. Finalmente se propone conocer los datos relativos a la
situacion académica de estos estudiantes —espanoles y extranjeros-, evaluada
mediante una medida indirecta “la tasa de idoneidad”, que resulta sencilla y
adecuada para los propositos de este estudio.

Los capitulos segundo, tercero y cuarto abordan el nucleo central de
este estudio: las opiniones del profesoradol!®, el alumnado y los
progenitores. El objetivo cada uno de estos tres capitulos es doble. Por una
parte, en cada uno de ellos, se tratan de conocer las opiniones que cada uno
de los sectores de la comunidad educativa tiene en relacion a la situacion
educativa del alumnado de origen inmigrante. Por otra, el analisis conjunto
de la informacion procedente de cada uno de ellos nos va a permitir
establecer una comparacion entre sus puntos de vista, lo resulta
tremendamente informativo ya que nos va a ayudar a detectar las posibles
limitaciones y carencias a las que tienen que enfrentarse desde las diferentes

19 Dado que no se encontraron diferencias significativas entre las opiniones de los directores
o directoras de los centros, cuando las preguntas eran analogas, dichas respuestas se han
incluido entre las del profesorado.

43



posiciones que ocupan. Con esta finalidad y para evitar una excesiva
dispersion de informacion, los resultados procedentes de las diferentes
preguntas que incluyen los cuestionarios se han agrupado en torno a seis
dimensiones basicas: actitudes hacia la inmigracion; opiniones sobre la
situacion educativa del alumnado de origen inmigrante; valoracion del
centro; valoracion de las relaciones entre profesorado, alumnado vy
progenitores; sentimiento de identidad y expectativas y propuestas de
cambio.

La primera dimension analizada “las actitudes hacia la
inmigracion” trata de conocer cual es la valoracion de la inmigraciéon que
hace cada uno de los sectores de la comunidad educativa. En concreto, se
estudian dos cuestiones diferentes. La primera es el mayor o menor grado de
aceptacion de la presencia de alumnos y alumnas de otras culturas. La
segunda, estrechamente relacionada con la anterior, tiene que ver con el tipo
de modelo educativo con el que se esta mas de acuerdo para facilitar la
integracion del alumnado de origen inmigrante en nuestra sociedad: un
modelo asimilacionista o, por el contrario, un modelo mas respetuoso con las
diferencias culturales, dentro del necesario respeto por los derechos
humanos fundamentales. En el caso del profesorado, también se obtuvieron
resultados sobre su conocimiento de las diferentes culturas de procedencia
de los alumnos y alumnas extranjeros.

La segunda dimension “las opiniones sobre la situacion educativa
del alumnado de origen inmigrante” hace referencia a la opinion que tiene
el profesorado, la familia y el propio alumnado acerca de la situacion en la
que se encuentran los estudiantes de origen inmigrante en los centros
docentes. En este caso se hace especial mencion a las posibles dificultades
con que se pueden encontrar durante su proceso de escolarizacion, asi como
a las condiciones que, a juicio de los encuestados, pueden facilitar su
integracion. La tercera dimension, a la que hemos denominado “valoracion
del centro” incluye todos aquellos aspectos relacionados con la valoracion
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que se hace del centro educativo, del clima de convivencia que existe en dicho
centro y del impacto que sobre el funcionamiento del mismo ha tenido la
presencia de los y las escolares inmigrantes.

La cuarta dimension, “relaciones entre profesorado, alumnado y
progenitores” constituye uno de los ejes fundamentales sobre los que se
articulan los resultados y conclusiones de este estudio. Las opiniones que los
y las alumnas, los y las docentes asi como las familias tienen sobre sus
relaciones mutuas y sobre las actitudes que el profesorado tiene hacia cada
uno de estos colectivos, nos ofrecen una informacion muy valiosa acerca de lo
que esta sucediendo en la escuela. Igualmente, la constatacion de lo que
piensa el profesorado sobre las relaciones que establece con los alumnos y
alumnas y con los padres y madres; asi como la percepcion del alumnado
acerca de las interacciones que establecen con sus iguales, aporta una vision
completa de las relaciones sociales que regulan el funcionamiento y la
dinamica de los centros docentes.

La quinta dimension, “sentimiento de identidad y expectativas”,
trata de lograr dos objetivos. El primero tiene que ver con la comprension de
los sentimientos de las personas inmigrantes sobre situacion actual —que
incluye tanto informacion relativa a sus preferencias por permanecer en
Espana o volver a su pais, como su grado de satisfaccion general durante el
tiempo que llevan viviendo en Espana-. El segundo objetivo se propone
comprender las expectativas educativas y laborales que alumnado,
profesorado y progenitores tienen -tanto respecto a los y las escolares
autoctonos como a los de origen inmigrante-. La sexta y ultima dimension,
“propuestas de cambio” -a la que soOlo responde el profesorado y las
familias-, hace referencia a las alternativas que se consideran mas necesarias
para mejorar la educacion de los ninos, ninas y adolescentes de origen
inmigrante.

El quinto y ultimo capitulo, al que se ha titulado “Conclusiones
sobre la valoracion de la integracion del alumnado de origen inmigrante

45



segan la opinion del profesorado, el alumnado y los progenitores”
compara las opiniones y valoraciones de cada uno de los protagonistas del
proceso de ensenanza-aprendizaje, destacando sus coincidencias y sus
discrepancias. Resume también las principales conclusiones a las que se
llega partiendo de los resultados obtenidos en los capitulos anteriores.

3.3.1. Caracteristicas sociales y educativas del alumnado de origen
inmigrante y de los centros educativos en los que se
escolariza

3.3.1.1. Caracteristicas del alumnado

Disponer de informacion relativa a la situacién sociocultural en la
que se encuentra el alumnado de origen inmigrante2% —en comparacion con la
que tiene el autoctono escolarizado en los mismos centros educativos- es una
informacion prioritaria para acercarse a sus modos de vida. En la encuesta
dirigida al alumnado, se formulaban nueve preguntas cuyo objetivo era
establecer el contexto sociocultural en el que vivian el alumnado y sus familias.
De hecho, se trata de un cuestionario que ha sido baremado por el Instituto
IDEA y cuya fiabilidad y validez -para analizar el contexto sociocultural en
los centros educativos ha quedado ampliamente demostrado en trabajos
anteriores (Tiana, 2002). En concreto, las preguntas que se han incluido en
el denominado “Cuestionario de contexto” (ver Anexo V) son las siguientes:

1.- ¢Hasta qué nivel de estudios llego tu padre?

2.- Senala en cual de los siguientes grupos esta incluida la profesion
de tu padre

3.- ¢Hasta qué nivel de estudios llegd tu madre?

4.- Senala en cual de los siguientes grupos esta incluida la profesion
de tu madre

20 Ver en la Introduccion del Estudio 1 la diferenciacion que se hace respecto al término
“inmigrante” y “extranjero”.
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5.- ¢Cuantos cuartos de bano y aseos tiene tu casa?

6.- ¢Tiene coche tu familia?

7.- ¢Tenéis ordenador en casa?

8.- ¢Cuantos libros hay en tu casa ademas de los que tienes para el
colegio?

9.- ¢Con qué frecuencia se compra el periodico en tu casa?

A partir de los datos que proporciona el cuestionario es posible analizar el
contexto sociocultural del alumnado, sus condiciones de vida y las
diferencias que existen entre el alumnado autoctono y el de origen
inmigrante.

3.3.1.1.1. EI contexto sociocultural del alumnado

La combinaciéon ponderada de los datos obtenidos mediante el
“Cuestionario de contexto” (ver Anexo V) permite incluir a cada alumno o
alumna en uno de los cuatro niveles de contexto sociocultural siguientes:
nivel alto, nivel medio-alto, nivel medio-bajo y nivel bajo. El criterio para
situar a cada alumno o alumna en una de las categorias anteriores es el
siguiente:

* Contexto sociocultural alto: cuando se obtiene una puntuaciéon superior
a 75,37 que es la que corresponde al percentil 75.

* Contexto sociocultural medio-alto: si la puntuacion alcanzada se sitia
entre 68 y 75 puntos, que corresponde a los percentiles 50 y 75,
respectivamente.

* Contexto sociocultural medio-bajo: cuando la puntuacion alcanzada se
sitia entre 60 y 68 puntos, que se corresponde con los percentiles 25 y
50 respectivamente.

* Contexto sociocultural bajo: si la puntuacion obtenida es inferior a 60
puntos, que se corresponde con el percentil 25.
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De acuerdo con estos criterios, cuando se comparan las respuestas del
alumnado autéctono con las de los alumnos y alumnas de origen inmigrante,
los resultados se distribuyen tal como aparecen en el Cuadro 1. La mayoria
del alumnado, especialmente el de origen inmigrante, se sitia en el nivel
sociocultural bajo. En concreto, se ubican en este contexto el 54% de los
alumnos y alumnas autoctonos y el 71% de los de origen inmigrante. No se
han encontrado diferencias tan acusadas en los porcentajes de alumnos
distribuidos en los otros tres contextos En todos ellos se situa entre el 10% y
el 20%, del alumnado autéctono, y alrededor del 10% del de origen
inmigrante. Por tanto, puede decirse que los y las escolares de origen
inmigrante proceden en su mayoria de un ambiente social y cultural bajo y
que se integran en la escuela con iguales autoctonos que viven en contextos
similares, aunque ligeramente mas altos.

Cuadro 1. Distribucion de alumnos espafioles e inmigrantes por
contexto sociocultural

ESPANOLES INMIGRANTES
CONTEXTO ALTO 18,5% 7,7%
CONTEXTO MEDIO-ALTO 11,8% 9,5%
CONTEXTO MEDIO-BAJO 15,1% 11,4%
CONTEXTO BAJO 54,6% 71,4%

Cuando se analiza el contexto sociocultural del alumnado de origen
inmigrante teniendo en cuenta la zona de procedencia, se comprueba que
existen pocas diferencias entre ellos (ver Cuadro 2). No obstante, son los
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alumnos y alumnas procedentes de Asia y Africa los que se sitlan en mayor
porcentaje en el contexto sociocultural mas bajo.

Cuadro 2. Distribucién de alumnos autéctonos por contexto
sociocultural en funcién de su pais de procedencia

LATINOAMERICA |  AFRICA 251 W [EURCORATDER
ESTE
CONTEXTO ALTO 8,3% 6,8% 6,6% 4,2%
CONTEXTO MEDIO-ALTO 9,6% 6% 6,6% 16,7%
CONTEXTO MEDIO-BAJO 12% 8,5% 6,6% 15,3%
CONTEXTO BAJO 70,1% 78,6% 80,3% 63,9%

En cualquier caso, y con independencia de la zona de procedencia del
alumnado extranjero éste tiene dos caracteristicas. En primer lugar que sus
familias proceden de zonas o paises no muy desarrollados que,
probablemente han emigrado a Espana con el objetivo de mejorar su
situacion economica y sus condiciones de vida. En segundo lugar, que todas
estas familias tienen nivel sociocultural bajo.

3.3.1.1.2. Estudios y profesion de los padres y madres

El “Cuestionario de contexto” incluia dos preguntas cuyo objetivo
fundamental era conocer el nivel de estudios de los padres y de las madres; y
otras dirigidas a conocer el trabajo actualmente desempenado por ambos
(ver Anexo V).
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Cuando se comparan las respuestas del alumnado autéctono con las
procedentes del alumnado de origen inmigrante respecto al nivel de estudios
de sus progenitores (ver Graficos 1 y 2), teniendo en cuenta la zona de
procedencia, se comprueba que tanto las madres como los padres
inmigrantes que vienen de paises Latinoamericanos o de Europa del Este han
alcanzado un nivel de estudios superior al de la poblacion autéctona. Por el
contrario, el nivel de estudios de las familias procedentes de Africa 'y Asia es
inferior al de las familias autéctonas.

Grafico 1. Nivel de estudios del padre en funcién de la zona de
procedencia
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Grafico 2. Nivel de estudios de la madre en funcién de la zona de
procedencia
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A diferencia de lo que sucede con el nivel de estudios, las profesiones
de los padres y las madres autoctonas son de nivel superior a las que
desempenan los padres y madres de las familias inmigrantes (ver Graficos 3
y 4). Asi, el 9,8% de los padres y el 48,1% de las madres de familias
autoctonas se encuentran en la categoria de obreros sin cualificar. Estos
porcentajes ascienden hasta el 28,6% -de padres- y el 57,8% -de madres-
cuando se refieren a las familias inmigrantes. De nuevo encontramos con que
la variable zona de procedencia tiene un efecto significativo, ya que de entre
todas las familias inmigrantes son aquellas que vienen de paises africanos
las que, en mayor porcentaje, realizan trabajos para los que no se requiere
cualificacion especial: el 43,5% de los padres y el 73,7% de las madres.

Grafico 3. Profesion del padre en funcién de la zona de procedencia
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Gréfico 4. Profesion de la madre en funcién de la zona de procedencia
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3.3.1.1.3. Diferencias en la vivienda y en los automoviles

El “Cuestionario de contexto” incluia también dos preguntas
especificas relativas al numero de cuartos de bario de los que se disponia en
casa y a la posesion de coche (ver Anexo V). En relacion a la primera
pregunta -numero de cuartos de bano-, la situacion de las familias
autoctonas es significativamente mejor que la de las inmigrantes (ver Grafico
5). El 58,8% de las familias autoctonas dispone de dos o mas cuartos de
bafno, frente a un 26% de familias inmigrantes que afirma estar en esta
situacion. La zona de procedencia de las familias inmigrantes no parece

tener relacion con este indicador de bienestar econémico.
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Grafico 5. NUmero de cuartos de bario de las viviendas
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La comparacion de las respuestas de las familias autéctonas con las de
las inmigrantes respecto a la segunda pregunta -la posesién de coche-
también muestra diferencias significativas. Son las familias autéctonas las
que, en mayor porcentaje, tienen coche propio. Asi, encontramos que
mientras solo el 6,5% de las familias autéctonas no tiene coche propio este
porcentaje ascienda hasta un 47,4% en el caso de las de origen inmigrante
(ver Grafico 6). En este caso, y a diferencia de lo que sucedia con la pregunta
anterior -namero de cuartos de bano de los que se dispone en casa- cuando
analizamos las respuestas de la poblacion de origen inmigrante
comprobamos que la zona de procedencia tiene un efecto significativo sobre
el hecho de poseer o no coche propio. Los resultados muestra que el 73,3%
de las familias africanas tienen coche propio, mientras que Unicamente lo
tienen el 46, 1% de las procedentes de América Latina.
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Grafico 6. Coches en la familia
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3.3.1.1.4. Diferencias culturales

Los datos procedentes del “Cuestionario de contexto” ponen de
manifiesto que existen diferencias significativas entre las familias autéctonas
y las de origen inmigrante en lo que se refiere a la disponibilidad de recursos
culturales. En concreto, para establecer este indicador -y partiendo de los
resultados obtenidos en estudios anteriores sobre esta misma cuestion
(Tiana, 2002)- se formularon tres preguntas (ver Anexo V). En concreto se
preguntaba por la existencia de ordenadores en casa, el numero de libros
disponibles en el hogary la frecuencia con que se compra el periédico.

Respecto a la primera pregunta —la existencia de ordenadores en
casa-, los resultados muestran que mientras que el 71,7% de las familias
autoctonas afirma disponer de, al menos, un ordenador en casa, tan solo el
36,6% de las familias inmigrantes disponen de este recurso. Si tenemos en
cuenta la zona de procedencia, son las familias africanas las que tienen una
situacion peor, ya que el porcentaje que dice disponer de ordenador en casa
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es de un 27,4% (ver Graficos 7 y 8). No se han encontrado diferencias entre

las familias procedentes de las restantes zonas geograficas, ya que en todos

los casos el porcentaje se sittia en torno al 38% (ver Grafico 8).

Grafico 7. Ordenadores en casa
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También hay diferencias, entre las familias autoctonas y las de origen
inmigrante, respecto a la segunda pregunta —numero de libros de los que se
dispone en casa-. Mientras el 20,9% de las familias autoctonas afirma tener
menos de 50 libros en su casa, este porcentaje se eleva significativamente en
el caso de las familias inmigrantes llegando a situarse en el 67,3% (ver
Grafico 9).

Grafico 9. NUmero de libros en casa
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De nuevo la zona de procedencia parece ser una variable significativa,
en este caso, de la mayor o menor disponibilidad de recursos culturales como
los libros. Dentro del grupo de familias inmigrantes son las familias que
proceden de los paises de Europa del Este las que tienen mayor numero de
libros en sus hogares, ya que solo el 58,2% afirma tener menos de cincuenta
libros. Cuando el resto de los alumnos y alumnas de origen inmigrante
responden a esta misma pregunta nos encontramos con los siguientes
porcentajes: el 64,9% del alumnado latinoamericano, el 69,2% del africano y
el 71,6% del asiatico afirma que en su casa hay menos de cincuenta libros.

Finalmente, si tenemos en cuenta la tercera pregunta —frecuencia con
la que compran el periodico- también encontramos diferencias significativas
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entre las respuestas de las familias autoctonas e inmigrantes, excepto las
familias latinoamericanas que compran el peridodico en un porcentaje similar
al de las familias autoctonas- (ver Grafico 10). Estos datos ponen claramente
de manifiesto que la variable zona de procedencia tiene también un efecto
significativo sobre este indicador, utilizado para evaluar los recursos
culturales de los que disponen los alumnos y sus familias. No obstante, los
resultados parecen indicar que es el dominio de la lengua espanola el factor
determinante a la hora de comprar la prensa.

Grafico 10. Frecuencia con la que se compra el periédico en funcién
de la zona de procedencia
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En resumen:

El alumnado de origen inmigrante que forma parte de la muestra
seleccionada para realizar este estudio se sitia mayoritariamente, en el
contexto sociocultural mas bajo.

También la mayoria del alumnado autéctono escolarizado en los mismos
centros se sitia dentro de este nivel, aunque el nivel socioeconomico
parece algo mas elevado.

El nivel de estudios de los padres y las madres del alumnado de origen
inmigrante, procedente de paises Latinoamericanos y de Europa del Este,
es superior al de los progenitores del alumnado autéctono que estan
escolarizados en los mismos centros.

Los progenitores que proceden de paises africanos y asiaticos tienen un
nivel de estudios mas bajo que el de las familias autoctonas.

Los progenitores autoctonos consiguen puestos de trabajo de mayor
cualificacion que los de origen inmigrante.

De entre todos los progenitores inmigrantes son los africanos los que
realizan trabajos de menor cualificacion.

Las condiciones de las viviendas -medidas segin el nimero de cuartos de
bafio que hay en la casa- en las que habitan las familias autéctonas de la
muestra son mejores que las que poseen las familias inmigrantes.

Las familias autéctonas poseen, en mayor proporciéon que las familias de
origen inmigrante, coche propio.

El mayor porcentaje de familias inmigrantes que tiene coche propio
procede de Africa y el menor de los latinoamericanos.

Los recursos culturales de que disponen las familias autéctonas -medidos
segun la disponibilidad de ordenador, el nimero de libros que hay en casa
y la frecuencia con que se compra el periodico- son superiores a los de las
familias de origen inmigrante de su mismo nivel sociocultural.

Las familias africanas son las que disponen, en menor porcentaje, de
ordenador.

Las familias procedentes de los paises del Este son las que disponen, en
mayor porcentaje, de mayor cantidad de libros.

Las familias procedentes de paises latinoamericanos compran el periodico
con una frecuencia similar a la de las familias autoctonas.
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3.3.1.2. Caracteristicas de los centros docentes

3.3.1.2.1. EIl contexto sociocultural de los centros estudiados

Los datos procedentes de las respuestas que daban los alumnos y

alumnas encuestados al

“Cuestionario de contexto” (ver Anexo V),

analizados en el apartado anterior, permiten situar a los centros educativos,

que forman la muestra de este estudio,

en un determinado nivel

sociocultural. E1 Cuadro 3 resume la distribucion de los centros segun los

Cuadro 3. Distribucién de centros por contexto sociocultural

RECUENTO

PORCENTAJE

CONTEXTO ALTO

2,2%

CONTEXTO MEDIO-ALTO

18

9,9%

CONTEXTO MEDIO-BAJO

39

21,5%

CONTEXTO BAJO

120

66,3%

TOTAL

181

100%

cuatro niveles socioculturales que fueron descritos en el apartado 3.3.1.1.1.
Como el lector puede comprobar, mas de la mitad de los centros encuestados
—concretamente el 66,3%- se situa en el nivel sociocultural bajo, lo que
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indica que la mayor parte del alumnado de origen inmigrante se encuentra
escolarizado en centros de este nivel (ver Cuadro 3).

Cuando se analiza la distribucion de los centros educativos teniendo
en cuenta la variable concentracion, encontramos que la totalidad de los
centros que escolarizan mas de un 30% del alumnado de origen inmigrante
se encuentran en el nivel sociocultural bajo (ver Cuadro 4). A este respecto,
es importante destacar que a las dificultades que, normalmente, encuentra el
profesorado cuando tiene que atender a un numero alto de alumnos y
alumnas de origen inmigrante dentro del aula -dificultades que seran
ampliamente analizadas en el apartado 3.3.2., titulado “Las opiniones del
profesorado”-, se anaden las propias de los y las escolares que proceden de

Cuadro 4. Distribucién de centros por contexto sociocultural en
funcion del porcentaje de alumnos inmigrantes que escolarizan

Menos del 10% Entre el 10 y el 30% Mas del 30%

N % N % N %

CONTEXTO ALTO 3 2,4% 1 2,4% 0
CONTEXTO MEDIO-ALTO 14 11,3% 4 9,8% 0
CONTEXTO MEDIO-BAJO 31 25% 7 17,1% 1 6,3%

CONTEXTO BAJO 76 61,3% 29 70,7% 15 93,8%

los entornos socioeconémicos y culturales mas desfavorecidos.

3.3.1.2.2. EI contexto educativo de los centros estudiados

La “Encuesta para la direccion” (ver Anexo I), incluia cuatro
preguntas que pueden aportar una informacion complementaria para
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comprender mejor la situacion educativa en la que se encuentran los centros.
En concreto las preguntas eran las siguientes: “:Tiene relaciéon con
instituciones relacionadas con inmigrantes?”, “Diganos las actividades que se
realizan en su centro para que los alumnos esparioles conozcan la cultura de
los inmigrantes”;”teniendo en cuenta su pais de origen, senale cudales son los
alumnos inmigrantes escolarizados en su centro con mayores problemas de
integracion”;, “¢Existe en su centro algun Plan Especifico para la atencion
educativa de las necesidades de los ninos y ninas inmigrantes? ¢En qué

consiste?”.

Los resultados relativos a las respuestas de los equipos directivos a las
tres primeras preguntas aparecen resumidos en el Cuadro 5, y los referentes
a la cuarta pregunta se incluyen en el Cuadro 6. Antes de analizar de manera
mas pormenorizada los resultados obtenidos en cada una de las preguntas
debe senalarse que no hay diferencias significativas en las opiniones de los
equipos directivos segun la variable nivel educativo. Ello supone que las
opiniones y valoraciones que se presentan a continuacion responden tanto a
las de los equipos directivos de Educacion Primaria como a las de Educacion
Secundaria Obligatoria.

Cuadro 5. Opinidn de la direccién sobre proyectos educativos del
centro.
Centros con CZ::;’Z?;’S ti(:r;e Centros con
Total menos del 10% de 30% dey mas del 30%de
inmigrantes Lo inmigrantes
inmigrantes
ieneleIacionlcon Sl 40,8% 37,4% 46,4% 54,5%
instituciones relacionadas
conlalinmigracion NO 58,5% 61,5% 53,6% 45,5%
Se realizan actividades Sl 68% 65,2% 70,4% 83,3%
para que los alumnos
espafioles conozcan otras
culturas NO 32% 34,8% 29,6% 16,7%
Existe en el centro algin Sl 49,6% 43,5% 57,1% 81,8%
plan especifico para la
atencién educativa de los
alumnos inmigrantes NO 50,4% 56,5% 42,9% 18,2%
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Tal como se desprende de los datos incluidos en el Cuadro 5, el 40% de
los centros mantiene algun tipo de contacto con otras instituciones que estan
relacionadas con la inmigracion. La variable concentracion parece tener un
efecto significativo sobre el establecimiento de relaciones con otras
instituciones, ya que el porcentaje se incrementa considerablemente —pasa de
un 40% a un 54,5%- en los centros que escolarizan a mas del 30% del
alumnado de origen inmigrante (ver Cuadro 5). Esto pone claramente de
manifiesto que el incremento del numero de alumnos y alumnas de origen
inmigrante en un centro educativo impulsa a sus equipos directivos a
establecer relaciones con otros grupos e instituciones relacionadas con la
cultura de origen. No obstante, estos resultados parecen contradictorios con
el hecho de que el profesorado (ver Capitulo 2, “Las opiniones del
profesorado”, no considere relevante, para mejorar la integracion del
alumnado de origen inmigrante, la presencia en el centro de personas
adultas que puedan ejercer la funcion de mediadores o interlocutores entre
los distintos agentes que participan en el proceso de ensenanza-aprendizaje.

Respecto a la segunda pregunta -realizacion de actividades para dar a
conocer al alumnado autoctono la cultura de los paises de los que proceden
sus companeros y companeras de clase-, los resultados muestran que la
mayoria de los centros —el 68%- realiza este tipo de actividades (ver Cuadro
5). Este porcentaje se incrementa significativamente -situandose en un 83%-
en aquellos centros educativos que escolarizan a mas del 30% del alumnado
de origen inmigrante. Los resultados obtenidos en la tercera pregunta -la
existencia de un plan especifico para atender al alumnado de origen
inmigrante- indican que aproximadamente la mitad de los centros disponen
de un plan especifico para atender las necesidades educativas del alumnado
de origen inmigrante (ver Cuadro 5). De nuevo observamos que la variable
concentracion tiene un efecto significativo sobre existencia de planes
especificos, ya que en los centros que escolarizan a mas del 30% del
alumnado inmigrante el porcentaje se eleva hasta un 81% (ver Cuadro 35).
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En la dltima pregunta se pedia a los equipos directivos que hicieran
una valoracion de las dificultades que presentaba la integracion del
alumnado de origen inmigrante teniendo en cuenta su zona geografica de
procedencia. Los resultados obtenidos en esta pregunta muestran que la
mayoria del profesorado —en concreto, el 75%- considera que las mayores
dificultades se producen a la hora de integrar al alumnado de origen
africano. Muestran, asimismo, que son los alumnos y alumnas procedentes
de los paises latinoamericanos y de Europa del Este los que se integran con
mas facilidad (ver Cuadro 6).

Cuadro 6. Problemas de integracion en funcion del origen de los
alumnos
Centros con Centtros :1:13 tierlm Centros con
Total menos del 10% de | " '?fo‘j/ p ye mas del 30% de
inmigrantes Lo e inmigrantes
inmigrantes
NO 89,3% 94,5% 82,1% 72,7%
AMERICA DEL SUR
Sl 10,7% 5,5% 17,9% 27,3%
AFRICA NO 41,1% 41,1% 32,1% 63,6%
SI 58,9% 58,9% 67,9% 36,4%
() 0, 0, 0,
SlA NO 82,1% 93,2% 78,6% 18,2%
SI 17,9% 6,8% 21,4% 81,8%
NO 89,3% 93,2% 78,6% 90,9%
EUROPA DEL ESTE
Sl 10,7% 6,8% 21,4% 9,1%

Cuando se analiza el efecto de la variable concentracion sobre el
grado de dificultad que profesores y profesoras perciben al integrar al
alumnado procedente de distintas zonas geograficas, nos encontramos con
que el 81% los equipos directivos de los centros que escolarizan a mas del
30% del alumnado de origen inmigrante consideran que los alumnos
asiaticos son los que presentan mas problemas de integracion, seguidos a
una distancia bastante considerable de los que proceden del continente
africano. Estos datos, en consonancia con los que nos aporta el siguiente
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apartado, “Las opiniones del profesorado”, permiten concluir que una de la
variables facilitadoras del proceso de integracion de los y las escolares de
origen inmigrante en nuestros centros escolares es el dominio de alguna de
las lenguas oficiales del estado, que obviamente tienen los alumnos y
alumnas de origen latinoamericano. En cualquier caso se volveran a retomar
estos datos en el apartado siguiente en el que se analizan las opiniones del
profesorado, ya que dos de cada tres docentes consideran que el pais de
origen del alumnado no es un factor facilitador de la integracion escolar.

3.3.1.3. Situacion académica del alumnado

A la hora de hacer un analisis objetivo de la situacion académica del
alumnado de origen inmigrante se han utilizado los datos relativos a la
idoneidad. Este tipo de informacion se obtiene de manera indirecta y sencilla
mediante la comparacion de la edad de los y las escolares y el curso que
estudian, de tal manera que se consideran “idoneos” aquellos que estan en el
curso que teodricamente les corresponde por su edad y “no idéneos” los que
estan en cursos inferiores. En concreto, las edades que se consideran
idoneas para cada uno de los cursos estudiados son: 10-11 anos para 5° de
primaria, 11-12 para 6°, 12-13, 1° de ESO; 13-14, 2° de ESO y 14-15 para 3°
de ESO. La utilizacion de otro tipo de informacion objetiva, como las notas
escolares, o el numero de suspensos y de repeticiones, sin ser mas adecuado,
hubiera requerido los permisos oportunos para consultar el expediente del
alumno o alumna.

Seguidamente se analizara la idoneidad de los alumnos y alumnas de
origen inmigrante en comparacion con las de los autoctonos del mismo
estudio. En este sentido hay que senalar que este tipo de medida, al igual
que cualquier otra sobre rendimiento académico, esta muy influida por el
nivel sociocultural del alumnado. Por ello es importante tener en cuenta que,
como se analizara mas tarde, la muestra de este estudio esta formada por
centros que en su mayoria escolarizan alumnos y alumnas procedentes de

64



niveles socioculturales bajos?!. Esa es la razon por la que no se comparan los
resultados obtenidos por el alumnado inmigrante con los del total de la
poblacion de los mismos niveles educativos escolarizada en la totalidad de
Espana, sino con la de la muestra de escolares autéctonos que han formado
parte de este mismo estudio cuyas familias tienen niveles socioeconomicos
analogos a las extranjeras.

A continuacion (tabla 1) se presentan los estadisticos de independencia
para cada wuno de los cursos, que examinan la hipoétesis de
dependencia-relacion entre idoneidad y estatus de inmigracion. Se presenta
también para cada curso un coeficiente de asociacion o relacion entre las dos
variables, que sera estadisticamente significativo en aquellos casos en los
que lo sea el correspondiente 2. La utilizacion de estos analisis estadisticos
van a permitir saber si las diferencias perceptibles que existen entre los
porcentajes de idoneidad obtenidos por el alumnado autéctono y el de origen
inmigrante -que se muestran en la tabla 2- son suficientemente significativas
a nivel estadistico, es decir, si existe suficiente nivel de confianza para ser
generalizadas a la poblacion total de escolares de la que se ha tomado la
muestra.

21 La muestra se ha elegido de forma aleatoria, pero nuestros datos indican que el alumnado
de origen inmigrante esta escolarizado en centros de nivel sociocultural bajo.
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Tabla 1: Medidas de dependencia y relacion entre idoneidad y estatus de
alumno de origen inmigrante por cursos.

Curso IM?%(1)(con correccion por V de Cramer
continuidad)
5° de Primaria 10.98 *** .09
6° de Primaria 2,98 ns .04
1° de ESO 3,10 ns .05
2° de ESO 6,12** .06
3°de ESO 26,47 A2
4° de ESO 18,03*** 10

Nota: ns = no significativa la dependencia. ** y *** dependencias significativas:** : p
<.01, al 90% de los casos y ***: p <.001, al 99% de los casos.

Los estadisticos que aparecen en la tabla 1, permiten afirmar que
existe una relacion estadisticamente significativa entre la idoneidad y la
condicion de alumno o alumna de origen inmigrante en 5° de primaria, asi
como en 2°, 3° y 4° de la ESO, observandose la mayor relacion en 3° y 4° de
ESO. Esto significa que, considerado de forma general, el alumnado de
procedencia inmigrante es idoneo en menor medida que el autoctono.
Ademas, se han utilizado los estadisticos de Cochran y de Mantel-Haenszel?2,
que ponen a prueba la homogeneidad de razon de las ventajas en los
diferentes cursos. Estos muestran los valores de 67,60 y 66,49,
respectivamente23, lo que significa que la relacion entre idoneidad y origen
inmigrante del alumnado difiere o no es homogénea en los distintos cursos.
O, en otros términos, que como también puede observarse en la tabla 2 y
como se demuestra asimismo con los estadisticos incluidos en la tabla 1, las
diferencias entre los porcentajes de idoneidad obtenidos por los alumnos
autoctonos y los de origen inmigrante, solo tienen suficiente significacion
estadistica en los cursos a que se ha hecho referencia anteriormente .

22 Ambos con un grado de libertad.
23 p <.001 en ambos casos.
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La tabla 2, que presenta de forma resumida los porcentajes de
idoneidad por curso y procedencia (autoctono-inmigrante), permite concluir
que los obtenidos por los escolares de origen inmigrante son
significativamente mas bajos que los de los autoctonos en 5° curso de
primaria, asi como en 2°, 3° y 4° de ESO. Como puede observarse en la tabla,
se han utilizado también -con el objetivo de tener una mayor seguridad en
las afirmaciones- los residuos tipificados de las tablas de contingencia, que
son considerados estadisticamente significativos con valores absolutos
mayores que 2. Con este analisis estadistico es posible afirmar que las
frecuencias de idoneidad observadas difieren significativamente de las
esperadas en el caso de que no existiesen diferencias entre los grupos, esto
es, que existen diferencias significativas en los porcentajes de idoneidad
obtenidos por el alumnado autoctono y el de origen inmigrante en los cursos
anteriormente indicados.

Tabla 2: Porcentajes de alumnado autoctono e inmigrante idoneo en los
diferentes cursos estudiados

Curso Autoctono Inmigrante Residuos
5° de Primaria 96,8% 92,2% 34, indica menos
idoneos en alumnos
inmigrantes
Ningun residuo
significativo
Ningun residuo
significativo
-2,6, indica menos
idoneos en alumnos
inmigrantes
-5,2, indica menos
idoneos en alumnos
inmigrantes
-4,4, indica menos
idoneos alumnos
inmigrantes

6° de Primaria 96,4% 94.3%

1° de ESO 95,5% 92,2%

2°de ESO 89,2% 83,0%

3°de ESO 86,1% 72,1%

4° de ESO 83,6% 69,4%

Como puede observarse en las tablas, hay una bajada en los
porcentajes de idoneidad del alumnado autéctono e inmigrante en Educacion
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Secundaria Obligatoria, si bien ésta es mayor para los escolares extranjeros.
La disminucion de la idoneidad de estos alumnos y alumnas ya se manifiesta
en el primer curso y, de forma mas evidente en tercero y cuarto de la ESO.
Podemos, por tanto, decir, que los estudiantes de origen inmigrante terminan
quinto de primaria con porcentajes de idoneidad menores que los autoctonos
y que ambos grupos se igualan en sexto y primero de ESO. Pero, a partir de
2° de ESO, la bajada en el porcentaje de idoneidad es mucho mas clara para
los chicos y chicas de origen inmigrante. Se trata este de un asunto
importante en el estudio de la escolarizacion del alumnado de origen
extranjero en Espana.

La tabla 3 recoge los porcentajes de idoneidad teniendo en cuenta las
zonas de procedencia del alumnado de origen extranjero. A pesar de que los
porcentajes reflejan diferencias entre los distintos grupos de estudiantes,
éstas no siempre alcanzan la suficiente significacion estadistica?4, ya que, en
algunos casos, son pocos los estudiantes incluidos en cada nivel educativo,
incluso cuando se agrupan, como en la tabla 3, en primaria, ler ciclo de la
ESO y 22 ciclo de la ESO.

En primaria, si se constatan diferencias con suficiente significacion
estadistica, que sustenten la afirmacion segun la cual son los y las escolares
procedentes de América Latina y de Europa del Este los que tienen mejores
resultados, mientras que los asiaticos y, especialmente, los africanos son los
que alcanzan porcentajes mas bajos de idoneidad.

24 En este caso, para buscar de diversas formas la posible significacion de las diferencias, se
han wutilizado los siguientes estadisticos: 2 con 3 grados de libertad; Razén de
Verosimilitud; y coeficientes de correlacion-asociacién V de Cramer.

68



Tabla 3. Porcentajes de idoneidad del alumnado de origen inmigrante por
zona de procedencia y ciclo educativo

Zona de origen Primaria Primer ciclo ESO Segun. ciclo ESO
América Latina 95,1% 87,3% 70,7%
Africa 86,4% 84,6% 69,5%
Asia 89,6% 81,8 84,0%
Europa del Este 95,6% 100,0% 64,0%

En el primer ciclo de la ESO, los resultados indican que son los y las
alumnas procedentes de Europa del Este los que obtienen porcentajes de
idoneidad mas altos alcanzando al 100% del alumnado. Entre los otros
grupos, las diferencias entre los mejores resultados obtenidos por los
escolares latinoamericanos y los peores de los africanos, no alcanzan la
suficiente significacion estadistica. Finalmente las diferencias en los
porcentajes de idoneidad obtenidos en el segundo ciclo de la ESO no
alcanzan la suficiente significacion estadistica.

Asi pues, podemos decir que el alumnado de origen latinoamericano es
el que obtiene mejores resultados, al menos en primaria y el primer ciclo de
la ESO. Por el contrario, el originario de Africa, es el que alcanza peores
resultados en casi todos los niveles educativos estudiados. Finalmente los y
las escolares procedentes de Europa del Este, obtienen tasas de idoneidad
muy altas, superiores incluso a los y las originarios de América Latina.

En términos generales, los resultados obtenidos por los alumnos
procedentes de las distintas zonas geograficas, estan en bastante
consonancia con las opiniones de la mayor parte de los equipos directivos.
Asi, parece que, en efecto, es el alumnado latinoamericano el que mejor se
integra -y obtiene mejores resultados académicos- en las aulas espanolas,
mientras los resultados son peores para los escolares africanos.
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Cuando se ponen en relacion estos resultados con los obtenidos en
otras investigaciones resumidas en la introduccion a este estudio, asi como
con las opiniones que los distintos colectivos dan sobre los principales
factores implicados en la integracion educativa del alumnado de origen
inmigrante podemos concluir como sigue. En primer lugar, los resultados
obtenidos por los y las escolares de procedencia latinoamericana, pueden
interpretarse en el sentido de que el dominio de la lengua castellana es un
factor muy importante para facilitar la integracion y el rendimiento
académico de los ninos y ninas de origen extranjero. Esta interpretacion es
acorde con las opiniones de gran parte del profesorado2®> que considera el
aprendizaje de la lengua como el factor mas importante para la integracion
del alumnado extranjero. Resulta también coherente con el hecho de que sea
el alumnado procedente del continente africano el que obtiene peores
resultados.

Pero las diferencias en los resultados escolares obtenidos por los
distintos grupos de estudiantes extranjeros hacen pensar que también hay
otros factores, algunos dificilmente separables del linguistico, que favorecen
o dificultan la optima escolarizacion y rendimiento de los escolares de origen
inmigrante. Se hace referencia, por ejemplo, a la cultura que, sin duda,
también en el caso de los ninos y ninas procedentes de Ameérica Latina puede
considerarse bastante semejante a la espanola. El factor cultural podria
también explicar los resultados escolares del alumnado de Europa del Este,
teniendo en cuenta que, en la actualidad, no hay grandes diferencias entre la
cultura y los modos de vida de los ciudadanos europeos.

Finalmente se debe senalar que también hay otros factores que no se
han podido tener en cuenta en este estudio, como los anos de residencia en
Espana, o los niveles de escolarizacion previa que han de influir en la
integracion educativa del alumnado de origen inmigrante. Por ejemplo, como
se ha senalado en otras investigaciones, los ninos y ninas originarios de
Europa del Este suelen tener buenos niveles de escolarizacion previa a la

25 Las opiniones del profesorado se exponen en el capitulo 2.
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inmigracion, lo que resulta coherente con las tasas de idoneidad que se han
obtenido en este estudio.

En resumen:

» La mayoria de los centros educativos que constituyen la muestra de este
estudio se sitilan en el contexto sociocultural bajo.

» La totalidad de los centros que escolarizan a mas del 30% del alumnado de
origen inmigrante se sitla en el contexto sociocultural bajo.

» El 40% de los centros educativos que constituyen la muestra mantiene
relaciones con instituciones u organismos dedicados a la inmigracion.

» El 68% de los centros educativos analizados realiza actividades para que el
alumnado autoctono conozca la cultura de la que proceden sus comparneros
y companeras de clase. Este porcentaje se eleva hasta un 83% cuando el
numero de alumnos y alumnas de origen inmigrante escolarizados en el
centro supera el 30%.

» La mitad de los centros educativos estudiados tiene un plan especifico para
satisfacer las necesidades educativas del alumnado de origen inmigrante.
Este porcentaje asciende hasta un 83% cuando la concentracion de este tipo
de alumnado, en el centro, supera el 30%.

» El 75% de los equipos directivos considera que el alumnado procedente de
los paises latinoamericanos es el que se integra con mas facilidad y, por el
contrario, que los alumnos y alumnas procedentes del continente africano
son los que presentan mayores dificultades para integrarse en los centros
educativos.

» En aquellos centros donde se encuentra escolarizado mas del 30% del
alumnado de origen inmigrante los equipos de direccion consideran que el
alumnado con mas dificultades de integracion es el asiatico, seguido a una
distancia considerable del africano.

» Los alumnos y alumnas de origen inmigrante obtienen resultados
académicos mas bajos que los autoctonos, excepto en sexto curso de
primaria y primero de ESO. Las diferencias aumentan notablemente en los
dos ultimos cursos de secundaria obligatoria.

» El alumnado procedente de América Latina y de Europa del Este es el que
obtiene mejores resultados académicos en primaria y primer ciclo de la ESO.
Por el contrario, es el alumnado procedente de Africa, el que obtiene tasas de
idoneidad mas bajas.

» Cuando se evalua mediante los porcentajes de idoneidad, el rendimiento del
alumnado extranjero, independientemente del lugar de procedencia, baja
considerablemente a partir de segundo de la ESO, cuando se compara con el
alumnado autoctono.




3.3.2. Las opiniones del profesorado

El estudio acerca de las opiniones del profesorado se ha organizado en
torno a ocho dimensiones, que se estructuran respecto a tres elementos
fundamentales en el tema aqui tratado: actitudes hacia la integracion;
valoracion del funcionamiento del centro e influencia del alumnado de origen
inmigrante en la accion educativa. De estas ocho dimensiones, seis coinciden
con las que se han utilizado para organizar la informacion incluida en los
capitulos tres y cuatro —“Las opiniones del alumnado” y “Las opiniones del
profesorado”, respectivamente-. Las otras dos son especificas de este
capitulo, ya que se refieren a la situacion de los profesores y profesoras en
los centros educativos y a la valoracion que hacen de su trabajo, asi como a
la opinion que tienen sobre la actuacion de la Administracion Educativa. En
concreto, la informacion presentada en este capitulo analiza los resultados
obtenidos a partir de las respuestas que se obtuvieron en el “Cuestionario del
profesorado” (ver Anexo II). Dicha informacion se ha organizado en ocho
apartados diferentes, cuyo contenido se explica brevemente a continuacion.

El primer apartado incluye la informacion relativa a las actitudes que
tiene el profesorado hacia la inmigracién asi como el conocimiento de que
dispone sobre las culturas de procedencia de los alumnos y alumnas que tiene
en sus aulas. En el segundo apartado se presenta una valoracioén, realizada a
partir de las respuestas del profesorado, acerca de la situaciéon educativa en
la que se encuentran las alumnas y alumnos de origen inmigrante. El tercer
apartado recoge las opiniones de los profesores y profesoras que han
participado en este estudio acerca del funcionamiento de los centros
educativos en los que desarrollan su tarea docente, centrandose basicamente
en dos aspectos diferentes: una valoracion general del centro y del impacto
que ha tenido la escolarizacién de alumnos y alumnas extranjeros, asi como
de la convivencia en el centro. En el cuarto apartado se hace una exhaustiva
descripcion de las relaciones existentes entre el profesorado y los restantes
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miembros de la comunidad educativa, en concreto: las relaciones que
mantiene el profesorado con los padres y madres de los escolares de origen
inmigrante; las relaciones que los primeros tienen con los propios chicos y
chicas y la relaciones que perciben entre ellos-. El quinto apartado se refiere a
las expectativas que los profesores y profesoras tienen hacia sus alumnos y
alumnas. El sexto apartado contiene la informacion relativa tanto a la
situacion en la que se encuentra el profesorado, como a las condiciones en
que desarrolla su tarea educativa. En el séptimo apartado se hace una
valoracion de las medidas y los recursos que proporciona la Administracion
Educativa para la adecuada integracion del alumnado de origen inmigrante
en los centros educativos. Finalmente, el octavo apartado recoge una serie de
propuestas encaminadas a mejorar los procesos de integracion.

3.3.2.1. Las actitudes del profesorado hacia la inmigracion y su
conocimiento de las diferentes culturas de que proceden sus
alumnos y alumnas

3.3.2.1.1. Las actitudes del profesorado

La informacion incluida en este apartado, que constituye la primera
dimension de analisis de las ocho a las que se ha hecho mencion
anteriormente, va a permitir tener una cierta comprension de la actuacién
del profesorado ante el alumnado inmigrante. En concreto, se trata de
conocer sus esquemas basicos sobre lo que es la inmigracion y las
implicaciones que tiene la presencia de alumnos y alumnas extranjeros sobre
su practica docente. Estos esquemas tienen tres componentes diferentes: un
componente cognitivo, un componente subjetivo-valorativo y un componente
conductual. Este ultimo incluye aquellos aspectos del comportamiento que se
consideran adecuados en relacion a la educacion de los alumnos y alumnas
de origen inmigrante. El estudio de estos tres componentes va a permitir
hablar de actitudes del profesorado ante la inmigracion.
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Para conocer las actitudes de los profesores y profesoras, se
formularon cinco preguntas cuyos contenidos versaban sobre los siguientes
temas: valoracion de la inmigracion; aceptacion de la presencia de
inmigrantes en el centro; valoracion sobre el equilibrio que debe existir entre
el aprendizaje de nuestra lengua y cultura y la conservacion de la de origen;
opinion sobre la posibilidad de que los escolares inmigrantes vistan en la
escuela de acuerdo con su cultura o su religion (ver Anexo II).

La primera pregunta —sobre la valoracion de la inmigracion- cuyos
resultados se van a analizar es la numero 49 del cuestionario. El enunciado:
“Con cudl de estas afirmaciones estds mds de acuerdo”, suponia elegir entre
cuatro opciones de respuesta: “creo que es bueno que vengan inmigrantes
porque trabajan, crean riqueza Yy se mantiene la poblacion”; “los inmigrantes
tienen derecho a venir cuando hay trabajo para ellos, pero con control”; “a
veces no esta bien que vengan inmigrantes porque en Espana hay mucho paro
Yy ademds aparecen problemas”; “la gente se deberia quedar en su pais de
origen porque donde hay muchos inmigrantes enseguida aparecen problemas”.
Las dos primeras alternativas reflejan una vision positiva de la inmigracion,
aunque la segunda implica cierto tipo de cautelas que tienen que ver con el
control de los flujos migratorios. Por el contrario, las opciones tercera y
cuarta indican una posicion contraria hacia la inmigracion.

Cuando se analizan las respuestas del profesorado es destacable el
hecho de que elige de forma unanime las dos primeras alternativas (ver
Grafico 1), siendo significativamente superior el porcentaje que elige la
segunda (75,2%) -que supone el reconocimiento de la inmigracion como un
derecho de las personas, pero siempre que se produzca de una manera
controlada y ordenada-, al que opta por la primera (22,6%). En este sentido
podemos afirmar que hay una clara aceptacion de la inmigracion por parte
del profesorado. No obstante ésta se encuentra mas vinculada al
reconocimiento de un derecho de las personas (siempre que exista trabajo y
haya ciertos controles en el pais receptor), que aceptar la idea de que se trata
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de una experiencia positiva y enriquecedora, tanto para las
emigran como para el pais que los recibe.

personas que

Grafico1. Valoracion de la inmigracion

_ Se deberian quedar
A veces no esta bién en su pais
que vengan 0,4%
1,8%

Es positivo que
vengan
22,6%

Tienen derecho a
venir pero con control
752%

Resultados muy similares se encuentran cuando se analiza la segunda

pregunta que se estudia en este aparatado, la numero 50, en la que se

interrogaba al profesorado acerca de su grado de aceptacion de la presencia

de alumnado de origen inmigrante en las aulas. En concreto, la pregunta era

la siguiente: “Con cual de las siguientes afirmaciones estds mds de acuerdo”:

“me gustaria que en mi clase hubiera alumnos y alumnas de distintos paises,

creo que es una buena experiencid’; “me parece bien que haya alumnos y

alumnas de distintos paises en el colegio/instituto porque tiene derecho a la

educacion”; “me da igual si tiene que haber alumnos extranjeros en el

colegio/ instituto, pero yo preferiria que no estuvieran en mi clase”; “los

alumnos extranjeros deberian ir a colegios/institutos especiales”.
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La mayoria de los profesores y profesoras encuestadas eligen la
segunda opcion (73,4%). Ello significa que fundamentan su aceptacion del
alumnado de origen inmigrante en el derecho que tienen todos los nifios y
ninas a la educacion y mucho menos (un 24,1%) en la asuncion de la ida de
que tener alumnos y alumnas que vengan de diferentes paises sea una
experiencia enriquecedora, desde el punto de vista educativo. En cualquier
caso, es importante senalar que solo un 2,3% del profesorado manifiesta una
actitud negativa hacia la presencia de alumnos y alumnas de origen
inmigrante en su clase (ver Grafico 2).

Grafico 2. Aceptacion de la presencia de alumnado de origen
inmigrante en el centro
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La actitud claramente positiva que muestra el profesorado hacia la
presencia de alumnos y alumnas de origen inmigrante en sus aulas, se ve
matizada cuando se analizan los resultados de la tercera pregunta que
analizamos en este apartado, pregunta numero 34 del “Cuestionario del
profesorado” (ver Anexo II). En concreto, se formulaba preguntando sobre el
grado de acuerdo con la siguiente afirmacion: “El profesorado prefiere en el
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fondo que no haya inmigrantes en el centro”. En esta pregunta se interroga al
profesorado no tanto por su aceptacion personal de la presencia de
alumnado inmigrante en la escuela, sino por lo que considera que es la
opinion del resto de los y las docentes. La mitad de la muestra (51,1%) esta
en desacuerdo o muy en desacuerdo con esta afirmacion, mientras que el
19% se manifiesta de acuerdo o muy de acuerdo. Es importante senalar que
un 30% del profesorado elige la opcion “me es indiferente”, lo que puede
interpretarse como un indicador de las dificultades que tiene para mantener
una postura firme sobre la integracion del alumnado de origen inmigrante en
los centros ordinarios.

La cuarta pregunta que se analiza en este apartado, la numero 22,
trata de saber si las opiniones del profesorado se sitlan préoximas a los
modelos de asimilacion cultural o si, por el contrario, reconocen la necesidad
de respetar las tradiciones de los alumnos y alumnas de origen inmigrante.
En concreto la pregunta decia: “Seniale con cudl de estas afirmaciones estd
mas de acuerdo”: “lo mejor para los alumnos y alumnas inmigrantes es que
aprendan cuanto antes la lengua y la cultura espanola y olviden la de su pais
de origen”, “lo mejor para los alumnos y alumnas inmigrantes es que
aprendan a conservar su lengua y costumbres paro aprendan también la
lengua y la cultura espanola”. También en este caso las respuestas del
profesorado fueron muy claras: el 94,7% de los profesores y profesoras
encuestados eligio6 la segunda opcion, lo que refleja su respeto hacia la
cultura y las tradiciones de las personas inmigrantes.

Sin embargo, este respeto que muestra el profesorado, por las
diferentes culturas y tradiciones, tiene sus limites que se ponen de
manifiesto cuando se analizan los resultados de la quinta y ultima de las
preguntas que analizamos en este apartado. En concreto en ella, pregunta
numero 4 del “Cuestionario del profesorado” (ver Anexo II), se interrogaba
a los y las docentes acerca de su grado de acuerdo sobre la posibilidad de
que el alumnado lleve en la escuela vestidos caracteristicos de su cultura o
religion. La pregunta estaba redactada en los siguientes términos: “Digame,
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por favor, si esta de acuerdo con que los alumnos y alumnas inmigrantes
puedan llevar en la escuela los vestidos caracteristicos de su cultura o
religion”: “me parece bien que puedan llevarlos”; “no lo tengo claro”; “me
parece negativo que lleven en el colegio los vestidos propios de su cultura”. En
este caso hubo mas dispersion entre las respuestas de las encuestas que en
el de la pegunta anterior. Al 39,2% del profesorado le parece bien que los
alumnos y alumnas vistan en la escuela de acuerdo con sus costumbres
culturales. El 35,3% no lo tiene claro y el 25,6% se muestra en desacuerdo
(ver Grafico 3). Estos resultados indican que, menos de la mitad de la
muestra, esta de acuerdo con la idea de que los alumnos y alumnas puedan
llevar los trajes caracteristicos de su cultura. Ello implica una cierta
limitacion al respeto de que la practica totalidad del profesorado —el 94,7%-
manifestaba, en la pregunta anterior, por las costumbres y tradiciones
culturales.

Grafico 3. Opinion sobre la posibilidad de que los estudiantes
extranjeros lleven al colegio sus vestidos tradicionales
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3.3.2.1.2. EIl conocimiento del profesorado acerca de las diferentes
culturas de que proceden sus alumnos y alumnas

Para analizar las opiniones que tiene el profesorado acerca de su
propio conocimiento sobre otras culturas, se utilizé la informacion
procedente de dos preguntas incluidas en el “Cuestionario del profesorado”.

La primera, que aparece en el cuestionario con el numero 20, hacia
referencia al grado de conocimiento sobre las sociedades y culturas de origen
de los alumnos y alumnas inmigrantes. Dicha pregunta estaba redactada en
los siguientes términos: “Valore su grado de conocimiento de las sociedades y
culturas de origen de sus alumnos inmigrantes™ “nada”; “poco”; “algo”;
“bastante”; “mucho”. Los resultados obtenidos indican que solo el 20,9% del
profesorado considera que tiene bastante o mucho conocimiento sobre las
diferentes culturas de origen de las que proceden sus alumnos y alumnas
(ver Grafico 4).
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Grafico 4. Conocimiento de las culturas de los alumnos y
alumnas de origen inmigrante
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La segunda pregunta, la numero 21, versaba sobre el mismo tema e
interrogaba a los y las docentes acerca de la necesidad de tener dichos
conocimientos para mejorar la integracion del alumnado de origen
inmigrante. En concreto la pregunta era: “Con cudl de estas afirmaciones
esta mas de acuerdo”™ “considero necesario tener mds conocimiento sobre las
culturas del alumnado inmigrante para facilitar su integracién escolar”; “no
considero necesario tener mas conocimiento sobre las culturas del alumnado
inmigrante para facilitar su integraciéon escolar”; “el conocimiento de las
culturas del alumnado inmigrante no es un factor relevante para su
integracion”. En este caso, la mayoria del profesorado —el 72,4%- considera

necesario tener mas conocimiento sobre las culturas de origen de los
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alumnos y alumnas para facilitar su integracion escolar. No obstante, existe
un 17,2% que opina que el mayor conocimiento acerca de la cultura de
origen del alumnado no es un factor relevante para mejorar su integracion
escolar, ni tampoco que sea necesario disponer de dichos conocimientos (ver
Grafico 4).

El analisis conjunto de las respuestas obtenidas en ambas preguntas
nos permite afirmar que la mayoria del profesorado piensa que sabe poco
acerca de la cultura y las tradiciones de los paises de los que proceden sus
alumnos y alumnas, pero al mismo tiempo percibe la necesidad de
profundizar en ello para poder atender mejor las necesidades educativas de
este alumnado.
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En resumen:

> El profesorado muestra una actitud claramente favorable hacia la
inmigracion que esta basada mas en el derecho que tienen las personas a
moverse de forma libre, que en la consideracion de la inmigracion como una
experiencia enriquecedora para el pais receptor.

» La mayoria de las profesoras y profesores aceptan la presencia de alumnos y
alumnas de origen inmigrante en sus aulas, fundamentando sus respuestas
en el derecho de todos los nifos, ninas y adolescentes a ser educados. Por el
contrario, es una minoria la que valora la presencia de los alumnos y
alumnas extranjeros como una experiencia enriquecedora para el desarrollo
y el aprendizaje.

» Aproximadamente la mitad de los y las docentes consideran que la
valoraciéon que hacen el resto de sus companeros y companeras de la
inmigraciéon es tan favorable como la que tienen ellos mismos.

» Se muestra un claro rechazo hacia las posturas integradoras que tratan de
asimilar al alumnado de origen inmigrante a la cultura y a la lengua
espanola.

» Cuando el respeto por las diferentes culturas y tradiciones se traduce en el
comportamiento concreto de llevar a la escuela los vestidos tradicionales de
la cultura, la opinion del profesorado se encuentra dividida. Menos de la
mitad de los y las encuestadas manifiesta su acuerdo con este tipo de
practicas.

» La mayoria del profesorado reconoce no estar bien informado sobre la
cultura de origen de sus alumnos y alumnas, aunque considera que dicha
formacion resulta necesaria para facilitar la integracion escolar del
alumnado extranjero.

3.3.2.2. La valoracion de la situacion educativa del alumnado de
origen inmigrante

La segunda dimension que va a analizarse en este capitulo se refiere a
la opiniéon que tiene el profesorado sobre las siguientes cuestiones:
influencia que tiene la presencia de alumnos y alumnas de origen inmigrante
en el aprendizaje del resto de los companeros y companeras; como se
encuentra en el centro el alumnado que viene de otros paises, cuales son las
principales dificultades a las que se tienen que enfrentar y cuales son los
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factores responsables de dichas dificultades. Para conocer estas opiniones se
formularon cuatro preguntas, cuyos resultados se presentan a continuacion.

En la primera pregunta, que aparece con el numero 1 en el
“Cuestionario del profesorado”(ver Anexo II) se pedia la opinion de los y las
profesoras acerca de la influencia del alumnado de origen inmigrante sobre el
rendimiento académico del grupo. La pregunta decia “Seniale con cudl de
estas afirmaciones estda mds de acuerdo” y se presentaban tres opciones de
respuesta: “la presencia de los alumnos y alumnas inmigrante ha tenido una
influencia positiva sobre el rendimiento del grupo”; la presencia de los alumnos
y alumnas inmigrantes ha tenido una influencia negativa sobre el rendimiento
académico del grupo”; “la presencia de los alumnos y alumnas inmigrantes no
ha tenido influencia sobre el rendimiento académico del grupo”. Los resultados
indican que, globalmente, las respuestas son positivas ya que la mayoria del
profesorado —el 86,3%- opina que la presencia del alumnado de origen
inmigrante tiene un efecto positivo -6,7%-, o neutro -79,6%- sobre el
rendimiento académico del grupo (ver Grafico 5).

Grafico 5. Influencia de la presencia de inmigrantes en el rendimiento
del grupo

100% -
90% -
80% -+ 41
70%

60% - 79,6 76,4
° 85,4 ONo influye

50% - W Negativa

40% - O Positiva

30% +

20%
10“/0 1 !
6,7 6,6 1 6,6
0% 5,7

T T T 1

Total Centros con Centros que tienen Centros con mas
menos del10% entreel10y el30% del 30%

83



Es importante senalar que los resultados de esta pregunta parecen
estar influidos por la variable concentracion ya que se encuentran
diferencias significativas en las respuestas del profesorado dependiendo del
porcentaje de alumnos y alumnas inmigrantes que estén escolarizados en su
centro. Asi, mientras en el grupo total el 79,6% del profesorado considera
que la presencia de estudiantes procedentes de otros paises no influye
positiva ni negativamente en el rendimiento académico del grupo, cuando se
analizan las respuestas de los profesores que imparten clase en centros con
mas del 30% de alumnado inmigrante, el 52,5% considera que su influencia
es negativa.

La segunda pregunta que aparece en el “Cuestionario del
profesorado” (ver Anexo II) con el numero 2, se referia a la participacion de
los alumnos y alumnas de origen inmigrante en las actividades
extraescolares. Su texto era el siguiente: “Seniale con cudl de las siguientes
afirmaciones esta mads de acuerdo” “el alumnado inmigrante participa mds en
las actividades extraescolares que el alumnado autéctono”, “el alumnado
inmigrante participa menos en las actividades extraescolares que el alumnado
autéctono”; “el grado de participacion del alumnado autéctono e inmigrante en
las actividades extraescolares es similar”. Las respuestas indican que mas de
la mitad del profesorado — el 61,8%- considera que no hay diferencias entre el
alumnado de origen inmigrante y el autdoctono en a la participacion en
actividades extraescolares. Por el contrario, el 35,8% de los profesores
consideran que los alumnos y alumnas de origen inmigrante participan en
actividades extraescolares en menor medida que los hacen sus companeros
autoctonos. Solamente un 2,4% de los y las docentes encuestados
consideran que la participacion, en actividades extraescolares, de los
escolares que vienen de otros paises es superior a la de sus companeros
autoctonos.

Nuevamente, resulta que la variable concentracion tiene un efecto

significativo sobre la opinion del profesorado: son las y los profesionales que
trabajan en centros con mayor porcentaje de alumnado de origen inmigrante
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los que tienen una visibn mas positiva de la participacion de estos
estudiantes en las actividades extraescolares. En concreto, cuando el
porcentaje de alumnado extranjero escolariza en el centro supera el 30%, el
78,5% del profesorado considera que la participacion de todo el alumnado es
similar —con independencia de su zona de origen-, y sélo el 14,9% afirma que
la participacion del alumnado de origen inmigrante es inferior a la del
autoctono.

La tercera pregunta, que aparece con el numero 3 en el cuestionario,
hacia referencia a las materias en las que el profesorado percibia que el
alumnado de origen inmigrante se encontraba con mayores dificultades.
Dicha pregunta aparecia enunciada del siguiente modo: “Seriale en cudl de
las siguientes materias tiene mas dificultades el alumnado inmigrante (Seriale
solo una)’: “Lengua Espanola”, “Lengua Extranjera-Segunda Lengua”;
“Matematicas”; “Ciencias Sociales”; “Ciencias de la Naturaleza” y “Lengua
Catalana”, esta ultima opcion presente s6lo en Cataluna. La mayoria de los
profesores y profesoras consideran que el alumnado de origen inmigrante
tiene mayores dificultades en Lengua Espanola o en Lengua Catalana (ver
Cuadro 1), resultado esperable si tenemos en cuenta que un porcentaje
relativamente alto de estos alumnos y alumnas no han adquirido el
castellano o el catalan como primera lengua?6. Esta misma opinion es la que
mantiene el 80% de los equipos directivos de los centros.

26 Como se analiz6 en el Estudio 1 de esta investigacion mas de la mitad del alumnado
inmigrante procede de paises de lengua no castellana.

85



Cuadro 1. Materias que presentan mas dificultades para el
alumnado de origen inmigrante. Por Comunidades Auténomas
ANDALUCIA CATALUNA MADRID MURCIA

Lengua Castellana 82,4% 5,6% 70,6% 73%
Lengua Catalana 74,7%

Segunda lengua 8,1% 10,4% 9,0% 9,3%
Matematicas 5,1% 4,2% 15,3% 10,7%
Ciencias sociales 2,9% 3,7% 4,4% 51%
Ciencias de la 1,5% 1,4% 0,7% 1,9%
Naturaleza

Estos resultados van en la misma linea que los obtenidos en la
pregunta siguiente, en que la mayoria del profesorado considera que el
dominio de la lengua en la que se desarrollan las clases es el factor que mas
importancia tiene sobre la integracion de los alumnos y alumnas
inmigrantes.

La cuarta y ultima pregunta de este apartado se referia a la valoracion
que hacen los profesores y profesoras acerca de los factores que contribuyen
a la integracion del alumnado de origen inmigrante. Se basa en la idea de
que dicha valoracion es un buen reflejo de sus propias ideas tanto sobre la
situacion educativa de estos alumnos y alumnas, como sobre el origen de las
principales dificultades a las que tienen que enfrentarse. La pregunta, que
aparece en el cuestionario con el numero 10, se enunciaba en los siguientes
términos: “De entre los siguientes factores senale aquellos que facilitan la
integracion de los alumnos inmigrantes™ “pais de origen”; “edad”; “n° de anos
que llevan escolarizados en el centro”; “escolarizacién previa”; “dominio de la
lengua en la que se ensenia”; “nivel educativo”.
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El analisis de las respuestas indica que los y las docentes piensan que
todos los factores senalados contribuyen de forma importante a la
integracion —ya que en todos los casos el porcentaje de los que los consideran
importantes supera el 40%-. No obstante, hay que destacar que, el dominio
de la lengua en la que se ensena -80,8%- y el numero de afios que se lleva
escolarizado en el centro -51,9%- son los factores a los que el profesorado
asigna un mayor peso (ver Grafico 6). Merece la pena destacar el hecho de
que el 41% del profesorado considera que el pais de origen es un factor
facilitador de la integracion, lo que puede tener una doble interpretacion. Por
una parte, este tipo de opiniones reflejan una vision relativamente estable
sobre las caracteristicas del alumnado procedente de determinados paises, o
lo que es lo mismo la existencia de ciertos estereotipos asociados a la
cultura2?’. Por otra, no podemos olvidar que el factor “pais de origen” se
encuentra estrechamente vinculado a otras variables —tales como el dominio
de la lengua o la existencia de determinadas practicas culturales- que, como
ya se ha comentado anteriormente, pueden facilitar la integracion escolar.

Grafico 6. Factores que influyen en la integracion del alumnado de
origen inmigrante
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27 En la encuesta se evito de manera consciente preguntar sobre cuales eran estos paises
con el objetivo de no fijar estereotipos que pudieran influir negativamente.
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En resumen

En general, los profesores no creen que la presencia de alumnos y
alumnas de origen inmigrante influya negativamente sobre el rendimiento
académico del grupo.

Sin embargo, cuando el porcentaje de escolares inmigrantes escolarizados
en un centro supera el 30%, la mitad del profesorado de estos centros
considera que es negativa su influencia sobre el rendimiento académico
del grupo.

La mayoria de los y las docentes afirman que no existen diferencias entre
el alumnado de origen inmigrante y autoctono respeto a la participacion
en actividades extraescolares.

En los centros en los que hay escolarizado un mayor porcentaje de
alumnado extranjero el profesorado afirma que éste participa en mayor
medida que el alumnado autéctono en las actividades extraescolares que
organiza el centro.

La mayoria de los profesores y profesoras sefialan que la materia mas
dificil para el alumnado de origen inmigrante es la Lengua Espafola.

» A juicio del profesorado, los factores que mas contribuyen a la integracion

del alumnado de origen inmigrante son el dominio de la lengua y el
numero de anos que se lleva escolarizado en el centro.

Otros factores que a juicio de los profesores también contribuyen, aunque
con un peso inferior son: la edad, la escolarizaciéon previa, el nivel
educativo y el pais de origen.

88




3.3.2.3. La opinion del profesorado sobre el funcionamiento del
centro educativo

3.3.2.3.1. La valoracion del centro y el impacto de la inmigracion

La creciente presencia de alumnos y alumnas de origen inmigrante en
nuestros centros educativos ha generado una corriente de opinion -
escasamente contrastada, desde el punto de vista empirico-, de acuerdo con
la cual su incorporacion es una de las principales causas del deterioro de la
ensenanza. Por ello, se ha considerado importante preguntar al profesorado
acerca de su percepcion sobre el funcionamiento de los centros y de la
influencia de la presencia de alumnado procedente de otros paises sobre tal
funcionamiento.

Como se senalo en el apartado anterior, el 79,6% del profesorado opina
que la presencia de alumnos y alumnas de origen inmigrante no influye
sobre el rendimiento académico del resto del grupo. No obstante, habria que
destacar que su opinion varia notablemente en funciéon del porcentaje de
escolares de origen inmigrante matriculados en el centro. Asi, cuando dicho
porcentaje supera el 30%, mas de la mitad del profesorado —el 52,5%-
considera que el rendimiento académico se ve afectado negativamente. En
cualquier caso, las preguntas cuyos resultados se analizan en este apartado
se refieren a la valoracion que hacen los profesores y profesoras sobre el
impacto de la presencia del alumnado de origen inmigrante en otros aspectos
del funcionamiento del centro. En concreto se formularon tres preguntas
que se referian a las siguientes cuestiones: valoracion general del centro;
impacto de la presencia del alumnado de origen inmigrante sobre la
demanda de plazas escolares en el centro e influencia de la presencia de
alumnos y alumnas procedentes de otros paises sobre el prestigio del centro.

La primera pregunta, que aparece en el “Cuestionario del profesorado”
con el numero 25, estaba formulada de forma directa ya que se pedia a los
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encuestados que senalaran su grado de acuerdo, en una escala de 1 a 5
puntos, con la siguiente afirmacion “Mi centro es un buen centro”.

Las respuestas indican que la mayoria del profesorado —un 82,5%- esta
de acuerdo o muy de acuerdo con esta afirmacion. Tan sélo un 4,8%
considera que su centro no es un buen centro. Sin embargo, cuando
comparamos los resultados segun el porcentaje de alumnos y alumnas de
origen inmigrante escolarizados, los datos son muy diferentes (ver Grafico 7).
De hecho, aparecen diferencias significativas entre las respuestas del
profesorado que imparte docencia en centros que escolarizan a menos de un
10% y los profesores que lo hacen en aquellos en los que el porcentaje es
superior. Asi, mientras en los centros con menos del 10%, el porcentaje de
profesores que consideran que su centro no es un buen centro se situa en
torno al 3,7%, el porcentaje aumenta hasta un 9,1% en los que tienen mas
del 30%. Estos datos indican, nuevamente, que la variable concentracion
tiene una influencia significativa, en este caso sobre la percepcion que el
profesorado tiene de sus propios centros.

Grafico 7. Valoracion del centro en funcién del porcentaje de
alumnado de origen inmigrante que escolariza
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Es importante destacar que las respuestas de los equipos directivos
consultados apuntan en la misma direccion: las valoraciones son mas
negativas cuanto mayor es el porcentaje de alumnos y alumnas de origen
inmigrante que estan escolarizados en el centro. Asi, el porcentaje de
directores que valoran negativamente su centro se situa en un 5,3% en
aquellos que tienen menos del 10% de escolares inmigrantes; en el 10%
cuando el porcentaje se situa entre el 10 y el 20%; y en el 55,6% en los
centros en que el porcentaje de inmigrantes supera al 30%.

La segunda pregunta que se analiza en este apartado es la que
aparece en el cuestionario con el numero 33, que dice textualmente: “Senale
su grado de acuerdo —en una escala de 1 a 5 puntos- con la siguiente
afirmacion: “la presencia de alumnos inmigrantes ha reducido la demanda de
alumnos”. Los resultados indican que el 60,4% del profesorado se manifiesta
en desacuerdo o muy en desacuerdo respecto a esta afirmacion. Por el
contrario, un 13,5% de los encuestados se muestran de acuerdo o muy de
acuerdo. También es importante destacar que casi un tercio de la muestra —
el 29,2%- se muestra indiferente ante esta afirmacion. Estos resultados
permiten afirmar que la mayoria del profesorado no cree que la presencia del
alumnado de origen inmigrante haya reducido la demanda de alumnos y
alumnas para ser escolarizados en el centro.

Nuevamente resulta que la variable concentracion tiene un efecto
significativo sobre la opinion del profesorado (ver Grafico 8). En este caso y
para profundizar en el tema se diferencid entre centros que escolarizan mas
del 30% y mas del 50% de alumnos inmigrantes. Como se observa en el
Grafico 8, las diferencias en funcion del aumento de los alumnos inmigrantes
son constantes y crecientes. Asi, mientras en los centros que tienen
escolarizado menos de un 10%, el porcentaje de profesores que considera que
la demanda se ha reducido se sitia en un 8,5%, en los que escolarizan a mas
del 50% asciende al 57,2% del profesorado.
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Gréfico 8. La presencia de alumnos y alumnas de origen inmigrante
ha reducido la demanda de alumnado
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Se analiza ahora la tercera, y ultima de las preguntas
correspondientes a este apartado (que aparece en el cuestionario con el
numero 37), que como ya se ha dicho se refiere al prestigio del centro. Se
pedia al profesorado que hiciese una valoracion respecto a la siguiente
afirmacion “El centro tendria mads prestigio si hubiera menos inmigrantes”. De
nuevo encontramos que la mayoria del profesorado -55,6%- se muestra en
desacuerdo o muy en desacuerdo. Por el contrario, el 15,2% se manifiesta de
acuerdo o muy de acuerdo. Por tanto, a pesar de la opiniéon mayoritaria de
los profesores, hay que destacar que hay un porcentaje significativo que tiene
una vision negativa del impacto de la emigracion en el centro.

Cuando se analizan de forma separada las respuestas del profesorado
teniendo en cuenta el porcentaje de alumnos y alumnas de origen
inmigrante escolarizados en sus respectivos centros, se vuelven a
manifestar diferencias importantes (ver Grafico 9). La opinién del profesorado
respecto al prestigio del centro se va devaluando en la medida en que
aumenta ese porcentaje. De hecho, se observa que mientras solo un 11,2%
del profesorado que imparte docencia en centros con menos del 10% de
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alumnos inmigrantes esta de acuerdo con la idea de que el centro pierde
prestigio por escolarizar a estos alumnos, en los centros con mas del 50% el
porcentaje asciende al 55,3%.

Grafico 9. El centro tendria mas prestigio si hubiera menos
alumnos extranjeros
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El analisis conjunto de las respuestas obtenidas en las tres preguntas
anteriores permite concluir que, en términos generales, el profesorado hace
una valoracion positiva de los centros en los que desarrolla su actividad
docente, considerando que la presencia de alumnado de origen inmigrante no
afecta al prestigio del centro ni a la demanda de escolarizacion en el mismo.
Sin embargo esta valoracion optimista no se mantiene cuando se analizan las
respuestas utilizando como criterio de analisis la variable concentracion. En
este caso, y aunque el profesorado mantiene una valoracion positiva del
centro, mas de la mitad considera que la escolarizacion de alumnado de
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origen inmigrante hace disminuir su prestigio y la demanda de plazas
escolares.

3.3.2.3.2. La convivencia en el centro

Otra de las ideas extendidas entre diferentes sectores de la poblacion
es que la presencia de personas inmigrantes ha incrementado la inseguridad
ciudadana y el clima de convivencia pacifica en la sociedad. Al margen de la
dudosa exactitud de esta afirmacion, resulta interesante tener informacion
acerca de la valoracion que el profesorado hace sobre el clima existente en
los centros que escolarizan porcentajes importantes de alumnos y alumnas
de origen inmigrante, asi como su opinion sobre si existen diferencias
significativas en el mismo por razon de la escolarizacion de este alumnado. Y
ello, porque son muchos los estudios que ponen de manifiesto que la
convivencia satisfactoria, las buenas relaciones interpersonales y la ausencia
de conductas agresivas o intimidatorias son buenos indicadores de una
situacion que favorece el estudio y el aprendizaje. Para conseguir esta
informacion se formularon dos preguntas.

La primera pregunta, que con el referido objetivo se incluyo en el
cuestionario con el numero 23, estaba redactada del siguiente modo: “Serniale
su grado de acuerdo —en una escala de 1 a 5 puntos- con las siguiente
afirmacion: Existe un buen clima de estudio en el centro”. Los resultados
ponen claramente de manifiesto que la mayoria del profesorado —el 65,3%- lo
valora positivamente ya que se manifiesta de acuerdo o muy de acuerdo con
esta afirmacion (ver Grafico 10). Por el contrario un 18,7% afirman estar en
desacuerdo o muy en desacuerdo. Finalmente, un 16% de los encuestados se
muestra indiferente ante esta afirmacion. También en este caso los datos se
modifican cuando tenemos en cuenta el porcentaje de alumnos y alumnas de
origen inmigrante que se encuentran escolarizados en el centro. El porcentaje
de profesores que imparten docencia en centros con mas del 30% de
alumnado inmigrante, y que afirman estar de acuerdo o muy de acuerdo
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disminuye —se situa en el 45,6%-. Por el contrario, aumenta el de quienes
manifiestan estar en desacuerdo o muy en desacuerdo —el 37,4%-. Una vez
mas se comprueba que la wvariable concentracion modifica
significativamente la valoracion que el profesorado hace del clima de
convivencia existente en el centro.

Grafico 10. En el centro existe un buen clima de estudio
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La segunda pregunta sobre la valoracion que el profesorado hace de la
convivencia en el centro es la que aparece en el cuestionario con el numero
45. En esta pregunta la persona encuestada tenia que elegir entre tres
opciones de respuesta: “Digame, por favor, con cudl de estas opciones estda
mas de acuerdo”™ “el alumnado espanol crea mds problemas en el colegio que
el alumnado de otros paises”, “el alumnado espanol crea los mismos
problemas en el colegio que el alumnado de otros paises”; “el alumnado
espanol crea menos problemas en el colegio que el alumnado de otros paises”.
Las respuestas son muy claras: la gran mayoria del profesorado —el 81,9%-
afirma que no hay diferencias entre los problemas que crea en el centro el
alumnado autéctono y el de origen inmigrante (ver Grafico 11). Ademas,
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cuando los docentes afirman que hay diferencias es mayor el porcentaje
-10,5%- que considera que son los alumnos autéctonos los que crean mas
problemas en el centro. Finalmente, s6lo un 7,6% de la muestra cree que los
alumnos y alumnas que vienen de otros paises son responsables, en mayor
medida que los autoctonos, de los problemas que existen en los centros. No
se encuentran diferencias significativas en funcion de la concentracion del
alumnado, lo que indica una gran consistencia de la opinion del profesorado
en todas las situaciones educativas.

Grafico 11. Alumnos que crean mas problemas en el centro
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En resumen:

» La gran mayoria del profesorado que trabaja en centros en los hay
escolarizados alumnos y alumnas de origen inmigrante considera que su
centro es bueno.

» La opinion de los equipos directivos no es tan favorable, especialmente en
aquellos casos en los que hay mas del 30% de alumnado de origen
inmigrante. En este, caso mas de la mitad —el 55%- hace una valoracion
negativa de su centro.

» La mayoria del profesorado no cree que la presencia de alumnos y alumnas
procedentes de otros paises afecte al prestigio del centro ni, tampoco, a la
demanda de plazas escolares.

» Por el contrario, los profesores y profesoras que trabajan en centros donde
hay mas de un 30% de alumnos y alumnas extranjeros piensan que se ve
afectado el prestigio del centro y la demanda de alumnos.

» En general, los profesores consideran que el clima de estudio existente en
los centros es bueno y no se ve influido negativamente por la presencia de
alumnos y alumnas inmigrantes.

» En los centros que escolarizan a un porcentaje mayor de alumnado de
origen inmigrante las valoraciones son muy diferentes. Algo menos de la
mitad del profesorado afirma que existe un buen clima de estudio en el
centro y aumenta considerablemente el porcentaje de los que manifiesta un
claro descuerdo con esta opinion.

» Los profesores afirman mayoritariamente que el alumnado inmigrante no
crea mas problemas en los centros que el autoctono.

3.3.2.4. Las relaciones entre los miembros de la comunidad
educativa

Las relaciones que se establecen en un centro entre profesorado,
progenitores y alumnado tienen una gran importancia en el proceso
educativo, llegando a constituir uno de los ejes principales en torno a los que
se articula dicho proceso. Por ello, el analisis de las relaciones que se
establecen entre los distintos componentes de la comunidad educativa, en
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los centros en los que se escolariza a un porcentaje significativo de alumnos
y alumnas de origen inmigrante, proporciona una informacion relevante
acerca de lo que esta ocurriendo en cada uno de los colectivos implicados en
el proceso de ensenanza-aprendizaje. En este apartado vamos a analizar las
opiniones que tiene el profesorado sobre las relaciones que establecen con los
padres y madres, con los alumnos y alumnas, asi como la valoraciéon que
hacen sobre las interacciones que se producen entre éstos ultimos. En este
mismo capitulo —apartado 3.3.3.3.6.1- se presentaran también las opiniones
del profesorado sobre las relaciones que establecen con sus propios
companeros y companeras de centro. Estas valoraciones han de contrastarse
con las opiniones que tiene el alumnado y los progenitores acerca de sus
relaciones con el profesorado -informacion que se presentara en los dos
proximos capitulos-.

3.3.2.4.1. Las relaciones con los progenitores

Diferentes investigaciones han puesto de manifiesto que uno de los
elementos fundamentales para la integracion del alumnado de origen
inmigrante es el entorno familiar (Colectivo IOE, 1996 y 2002; Cuesta Azofra,
2000; Garcia Fernandez y Moreno Herrero, 2001; Vila, 1998 y 2000). Por ello,
en este estudio, se consider6 necesario recabar informacion acerca de
aspectos tales como la participacion de los padres y madres inmigrantes en
el proceso educativo de sus hijos, las relaciones que establecen con el centro
educativo y los factores del contexto familiar que contribuyen a mejorar la
integracion educativa de los alumnos y alumnas de origen inmigrante. Con el
objetivo de conocer las ideas del profesorado sobre estos temas se incluyeron
tres preguntas en el “Cuestionario del profesorado” (ver Anexo II).

En la primera pregunta, que aparece en el cuestionario con el numero
39, el profesorado debia valorar, en una escala de 1 a 5 puntos, su grado de
acuerdo o desacuerdo con la siguiente afirmacion: “Las familias inmigrantes
participan menos en el centro que las espanola”. Los resultados muestran que
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casi la mitad del profesorado —el 48,5%- esta de acuerdo o muy de acuerdo
con esta afirmacion (ver Grafico 12). Por el contrario, el 21,6% se muestra en
desacuerdo o muy en desacuerdo. A partir de estos datos, no cabe duda de
que el profesorado considera que la participacion de las familias inmigrantes
en el centro educativo es menor que la de las familias autoctonas debido —
como se apuntara en el analisis de la tercera pregunta de este apartado- a
los problemas con la lengua.

Grafico 12. Participacion de las familias inmigrantes en el centro
y relacién entre familias y profesorado
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La segunda pregunta, que debia contestarse también con una escala
de 1 a 5 puntos, y que aparece en el cuestionario con el nimero 38, afirmaba
lo siguiente: “No encuentro diferencias en las relaciones del profesorado con
las familias inmigrantes y con las esparnolas”. Los resultados obtenidos en
esta pregunta indican que la mitad de los profesores y profesoras
encuestados -51,3%- opina que no hay diferencias en la relacion que
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establecen con las familias inmigrantes y las familias autoctonas (ver Grafico
12). A diferencia de lo que opina este grupo de docentes, hay un 29,1% que
se muestra en desacuerdo o muy en desacuerdo con la afirmacion, esto es,
que afirma que existen diferencias en las interacciones que se establecen con
las familias autoctonas y con las inmigrantes. Cuando relacionamos estos
resultados con los obtenidos en la pregunta anterior, podemos inferir que
este porcentaje de profesores considera que las relaciones con los padres y
madres inmigrantes son mas dificiles debido a su menor participacion en la
vida del centro.

La tercera pregunta, que aparece con el numero 11 en el cuestionario,
estaba redactada del siguiente modo: “De los siguientes factores del contexto
familiar senale aquellos que considera que facilitan la integracion de los
alumnos inmigrantes”. Tenia seis opciones de respuesta diferentes -no
excluyentes entre si-: “nivel educativo de los padres”; “situacion econoémica
de los padres”; “situacion legal de los padres”; “pais de origen”; “dominio de
la lengua en la que se ensena” y “participacion en el proceso educativo de sus
hijos e hijas”. En el Grafico 13 aparecen los porcentajes de respuesta
asignados a cada uno de los factores que se presentaron.
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Grafico 13. Factores del contexto familiar que facilitan la
integraciéon del alumnado de origen inmigrante
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En primer lugar habria que senalar que todos los factores propuestos
se consideran importantes en el proceso de integracion del alumnado de
origen inmigrante, ya que alcanzan porcentajes de respuesta
considerablemente altos. En segundo lugar, es necesario destacar el hecho
de que la mayoria de los y las docentes afirman que los tres factores que
pueden contribuir de una manera mas decisiva en la integracion son: el
dominio de la lengua —el 75,3%-; la participacion en la educacion -72%- y el
nivel educativo de los padres —-68,4%-. Finalmente, los resultados indican
que el profesorado otorga menos importancia a los tres factores restantes:
pais de origen -32,9%-; situacion econdmica -27,6%- y situacion legal —
27,2%-.
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El analisis conjunto de los resultados de las tres preguntas anteriores
ofrece un panorama bastante completo acerca de las ideas que tienen los
profesores y profesoras sobre las relaciones que mantienen con las familias
de sus alumnos. En general, los docentes dicen tener la misma actitud hacia
las familias autoctonas que hacia las inmigrantes. Sin embargo, consideran
que ciertos problemas que pudieran tener las familias inmigrantes —en
concreto, el escaso dominio de la lengua y el bajo nivel educativo- reducen su
participacion en la vida del centro y pueden llegar a dificultar el
establecimiento de relaciones con el profesorado. En cualquier caso es
importante destacar que aunque el profesorado atribuya la menor
participacion de las familias inmigrantes en la escuela a su bajo nivel
educativo, tal como se puso de manifiesto en el Capitulo 1, el nivel de
estudios alcanzados por estas familias es superior al que poseen las familias
autoctonas que participan en el estudio.

En resumen:

» El profesorado cree que la participacion de los padres y las madres
inmigrantes en los centros educativos es menor a la de los autoctonos.

» Los y las docentes muestran la misma actitud hacia las familias
autoctonas que hacia las familias inmigrantes, lo que se traduce en el
hecho de que no reconozcan diferencias en la relacion con unas otras.

» No obstante, consideran que, en algunas ocasiones, la peculiaridad de las
situaciones en las que se encuentran las familias inmigrantes, las
relaciones pueden verse dificultadas.

» Entre los factores que, a juicio del profesorado, entorpecen en mayor
medida el establecimiento de relaciones con los progenitores de los
alumnos de origen inmigrante se encuentran, el escaso dominio de la
lengua, la baja participacion en el proceso educativo de sus hijos e hijas y
el bajo nivel educativo.

» Por el contrario, a juicio del profesorado, factores como el pais de origen, la
situacion econémica o la situacion legal de la familias, tienen un peso
inferior sobre el proceso de integracion educativa del alumnado de origen
inmigrante.
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3.3.2.4.2. Las relaciones con el alumnado

Las relaciones que se establecen entre profesorado y alumnado son
uno de los elementos esenciales de la dinamica y el funcionamiento de los
centros educativos. Por ello en los distintos cuestionarios utilizados en este
estudio, se han incluido diferentes preguntas para tratar de obtener
informacion sobre este tema. Por ello debe advertirse que los resultados
comentados en este apartado habran de interpretarse a la luz de los
obtenidos en otros apartados de este mismo capitulo, en concreto: la
valoracion de la escuela, el trabajo de los profesores en el aula, las
expectativas hacia los alumnos o el clima de convivencia en el centro.

En concreto, para conocer la opinion que tienen los y las docentes
acerca de las relaciones que establecen con sus alumnos y alumnas se
plantearon dos preguntas. La primera, la numero 26 del cuestionario, es de
caracter muy general: “Seriale su grado de acuerdo —en una escala de 1 a 5
puntos- con las siguientes afirmaciones: En general, las relaciones del
alumnado con el profesorado son buenas”. Las respuestas ante esta pregunta
son categoricas: la gran mayoria del profesorado —el 89,3%- considera que las
relaciones con sus alumnos y alumnas son buenas (ver Grafico 14). Los
maestros de primaria estan mas satisfechos que los profesores de
secundaria: el 95% esta de acuerdo o muy de acuerdo con ésta afirmacion
frente al 84,3%. Ademas, en este caso el porcentaje de escolares de origen
inmigrante escolarizado en el centro no parece marcar diferencias
significativas en la relacion que los y las docentes establecen con sus
alumnos. En consecuencia, podemos afirmar que la presencia de estudiantes
procedentes de otros paises no modifica las buenas relaciones que se
establecen entre profesorado y alumnado, desde la perspectiva del primero.
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46, es mucho mas concreta que la primera (ver Anexo II). En este caso, se
pide a los y las docentes que “Digan, por favor, con cudl de las siguientes
opciones estd mds de acuerdo”: “el profesorado valora mds al alumnado
espanol que al de otros paises”; “el profesorado valora por igual al alumnado
espanol que al de otros paises”y “el profesorado valora menos al alumnado
espanol que al de otros paises”. Los resultados obtenidos en esta pregunta
son practicamente iguales a los de la anterior: la practica totalidad del
profesorado -95,7%- eligio la segunda opcion (ver Grafico 14), lo que pone
claramente de manifiesto que, desde su punto de vista, no se produce ningun
tipo de diferencia y, menos aun, de discriminacion en la valoracion del

Grafico 14. Las relaciones entre profesores y alumnos y valoracion
de los alumnos esparioles e inmigrantes

Existe buena relacion Los profesores valoran mas a

los alumnos:

Muy en
desacuerdo
oen
desacuerdo
3,1%

Inmigrantes Espafioles
Indiferente 0,3% 4,0%
7.6%

A todos por
De acuerdo igual

o0 muy de 95,7%
acuerdo
89,3%

La segunda pregunta, que aparece en el cuestionario con el numero

alumnado de origen inmigrante.
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En resumen:

» La practica totalidad del profesorado considera que las relaciones
con sus alumnos y alumnas son buenas.

» Esta percepcion no se ve afectada por el porcentaje de alumnos y
alumnas de origen inmigrante que haya escolarizados en el centro.

» Los y las docentes valoran igualmente al alumnado autdéctono que al
de origen inmigrante, lo que tiene como consecuencia un trato
igualitario sin ningun tipo de discriminacion.

3.3.2.4.3. Las relaciones del alumnado entre si

El ultimo bloque de preguntas que se incluyo en el “Cuestionario del
profesorado” (ver Anexo II) se referia a las relaciones existentes entre los
propios alumnos. En especial, interesaba saber como perciben los docentes
las interacciones que se producen entre los alumnos y alumnas de origen
inmigrante y los autoctonos. Para conseguir este objetivo se formularon cinco
preguntas: cuatro trataban de conocer las ideas de los profesores sobre las
preferencias de sus alumnos en la eleccion de companeros de estudio y de
amistades. La quinta se interesaba por la valoracion que hacian los alumnos
y alumnas de sus companeros inmigrantes y autéctonos.

Las cuatro primeras preguntas, correspondientes a los numeros 29,
30, 31 y 32 del cuestionario decian lo siguiente: “Senale su grado de acuerdo

”»

—en una escala de 1 a S5 puntos- con las siguientes afirmaciones” ”el

«©

alumnado espanol prefiere tener amigos/as nacidos en Espana”; “el

alumnado espanol prefiere estudiar con companeros/as nacidos en Espana”;

«© «©

el alumnado inmigrante prefiere tener amigos/as inmigrantes”; “el
alumnado inmigrante prefiere estudiar con companeros/as inmigrantes". Las
respuestas a estas cuatro preguntas son muy similares (ver Cuadro 2).
Alrededor del 30% del profesorado se muestra en desacuerdo o muy en

desacuerdo con las cuatro afirmaciones, mientras que el 25% se manifiesta
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de acuerdo o muy de acuerdo. Llama la atencion el hecho de que en estas
cuatro preguntas el porcentaje mayoritario sea el de los profesores y
profesoras indiferentes. En general, estos datos ponen de manifiesto que los
docentes se reparten en casi iguales porcentajes entre los polos negativo,
neutro y positivo en lo que se refiere a las relaciones entre alumnos
extranjeros y autoctonos.

Cuadro 2. Preferencias de los y las estudiantes
strc":::isﬁgo Indiferente Dsrar‘::le;zo
acuerdo
E:n?;lgndzd:uanl{ntigﬁt:n:a :'c:'eﬁere tener 33,3% 41,8% 24.9%
et con compoores toctoncs | 338% 276 | 235%
amgos mgrants || 304% % | 7%
ital.::::? 232 mg;?ir:g l}?lf;':raM$ 334% 39,4% 271.1%

La quinta y ultima pregunta formulada al profesorado, aparece con el
numero 47 en el cuestionario, y estaba enunciada del siguiente modo.

(13

”Digame, por favor, con cudl de estas opciones estd mas de acuerdo”™ “el
alumnado valora mads a sus companeros espanoles que a los de otros paises”;
“el alumnado valora por igual a todos sus companeros”; “el alumnado valora
menos a sus companeros espanoles que a los de otros paises”. La mayoria del
profesorado —el 72,9%- se inclina por la segunda opcion lo que significa que,
segun su opinion, el alumnado valora igualmente a todos sus companeros y
companeras, con independencia de su pais de procedencia (ver Grafico 15).
No obstante, algo mas del 27% de los y las docentes consideran que sus

alumnos y alumnas valoran de forma diferente a sus companeros nacionales

106



y extranjeros. Asi, la cuarta parte de la muestra —el 26,2%- afirma que es
mejor valorado el alumnado autéctono, mientras que un 0,9% cree que es
mejor valorado el de origen inmigrante. Estos datos permiten afirmar que la
mayor parte del profesorado opina que los estudiantes valoran a todos sus
companeros del mismo modo, con independencia de que sean autéctonos o
extranjeros. Sin embargo, hay que tener en cuenta que cuando piensan que
los estudiantes valoran peor a unos que a otros siempre consideran que son
los extranjeros los peor valorados.

Grafico 15. Preferencias de los alumnos hacia sus comparneros
autoctonos o inmigrantes

Los inmigrantes
0,9%
Los autéctonos
26,2%

Todos porigual
72,9%

En resumen:

» El profesorado no tiene una opiniéon claramente definida acerca de las
relaciones que se establecen entre el alumnado de origen inmigrante y el
autoctono.

» La mayor parte de los y las docentes creen que los alumnos y alumnas
valoran igualmente a sus companeros y comparneras con independencia de
que sean autoctonos o extranjeros

» En caso de que se hagan valoraciones diferentes, éstas siempre muestran
que se piensa que es mejor valorado el alumnado autéctono.
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3.3.2.5. Las expectativas hacia el alumnado

Las investigaciones en el ambito educativo han comprobado que uno
de los factores que influyen directamente sobre el rendimiento académico del
alumnado son las expectativas que tiene el profesorado sobre éste. Ambas
variables se influyen mutuamente ya que cuando hay mayores expectativas
se incrementa el rendimiento, pero también es cierto que un mayor
rendimiento genera expectativas mas altas. Un reciente estudio longitudinal
realizado en Espana con una amplia muestra de alumnos de secundaria, ha
encontrado una relacion directa entre las expectativas y el progreso
educativo del alumnado en diferentes areas curriculares (Marchesi y Martin,
2002). Antes de pasar a comentar los resultados sobre las expectativas del
profesorado debe senalarse que estos datos proceden de los datos medios
obtenidos en cada centro.

El “Cuestionario del profesorado” solo incluia una pregunta relativa
a las expectativas que los y las docentes tienen hacia sus alumnos y alumnas
(ver Anexo II). Por cuestiones técnicas, relacionadas con la extension del
cuestionario y con el tipo de preguntas que eran pertinentes, no se
incorporaron preguntas especificas sobre las posibilidades educativas de los
alumnos y alumnas inmigrantes en comparacion con las de los autoctonos.
Sin embargo, y a pesar de esta limitacion —que puede compensarse con otras
cuestiones dirigidas a los progenitores y al propio alumnado-, existe la
posibilidad de comparar las respuestas del profesorado que trabaja en
centros que escolarizan a mas del 30% con las de aquellos que lo hacen en
centros con menos del 10% de alumnado extranjero.

La pregunta utilizada era la que aparece con el numero 24 en el

cuestionario y decia: “Senale su grado de acuerdo —en una escala de 1 a 5
puntos- con las siguientes afirmaciones: “los alumnos y alumnas de este
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centro salen bastante bien preparados”. Las respuestas obtenidas indican
que la mayor parte del profesorado —el 71,8%- esta de acuerdo o muy de
acuerdo con la afirmacion, lo que significa que estan safisfechos con la
preparacion que alcanzan sus alumnos y alumnas (ver Grafico 16). Tan sélo
el 10,7% opina que esa preparacion no es adecuada. Estos resultados se
modifican cuando comparamos las respuestas del profesorado utilizando
como criterio de analisis el porcentaje de alumnos y alumnas de origen
inmigrante escolarizados en el centro. En los centros .que escolarizan menos
del 10% el porcentaje de profesorado satisfecho no cambia de manera
sustancial: el 74,3% considera que los escolares salen bien preparados y tan
solo el 9,3% que tal preparacion no es la adecuada. Por el contrario, en el
profesorado que imparte docencia en centros con mas del 30%, las
expectativas bajan considerablemente: sélo el 41,5% creen que sus alumnos
estan bien preparados y el porcentaje de los que piensa que su preparacion
es insuficiente asciende hasta un 33,1%. Estos datos indican que la variable
concentracion afecta a las expectativas del profesorado en el sentido de que

Grafico 16. Expectativas de los y las docentes
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cuanto mayor es el porcentaje de alumnado inmigrante escolarizado en un
centro menores son las expectativas sobre el rendimiento académico.

En resumen:
» La mayoria del profesorado mantiene altas expectativas respecto al
rendimiento académico de sus alumnos y alumnas.

» La proporcién de alumnado de origen inmigrante escolarizado en el
centro es una variable que afecta de forma significativa a las
expectativas del profesorado sobre el rendimiento académico.

» Cuando el porcentaje es inferior al 10% su presencia no modifica las
expectativas del profesorado.

» Cuando el porcentaje es superior al 30% las expectativas de los y las
docentes disminuye de manera drastica.

3.3.2.6. La situacion del profesorado y su accion educativa

La percepcion que tiene el profesorado acerca de como realiza su
trabajo cuando ensena a nifnos, ninas y adolescentes de culturas diferentes
es fundamental, por lo que se ha decidido dedicar todo un apartado de este
capitulo a dicho tema. El apartado se estructura en torno a cuatro ejes
tematicos: las relaciones entre el profesorado; el trabajo en el aula y la
influencia del alumnado de origen inmigrante en el mismo; las actividades
que se realizan en clase para favorecer la integracion de las diferentes
culturas; y la formacion y condiciones de trabajo del profesorado.
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3.3.2.6.1. Las relaciones entre el profesorado

Para conocer las relaciones existentes entre los y las docentes de los
centros estudiados se incluyoé una unica pregunta en el “Cuestionario del
profesorado” (ver Anexo II). Dicha pregunta, la numero 27 del cuestionario,
pedia al los docentes que “Serialasen su grado de acuerdo —en una escala de
1 a 5 puntos- con la siguiente afirmacion: En el centro existe un buen clima de
apoyo entre el profesorado para hacer mejor el trabajo”. Es importante senalar
que existe la posibilidad de comparar los resultados obtenidos en el presente
estudio, con las procedentes de los profesores y profesoras que trabajan en
centros donde el porcentaje de alumnos y alumnas de origen inmigrante es
muy bajo (Marchesi y Martin, 2002).

El analisis de las respuestas indica que el profesorado muestra una
opinion muy positiva sobre el apoyo que existe entre las y los profesionales
del centro. En concreto, el 73,9% de la muestra esta de acuerdo o muy de
acuerdo con la afirmacion presentada. Tan sé6lo un 9% se manifiesta en
desacuerdo o muy en descuerdo (ver Grafico 17).

Gréfico 17. El clima de apoyo entre el profesorado del centro facilita
el trabajo
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Cuando se analizan las opiniones de los docentes, teniendo en cuenta
el porcentaje de alumnos y alumnas de origen extranjero escolarizados
en el centro, se encuentra que las valoraciones son mejores cuanto mayor
es ese porcentaje. En centros que tienen mas del 30% de alumnado
inmigrante el porcentaje de profesionales que se muestran de acuerdo o muy
de acuerdo asciende hasta el 80%. Y solo un 7,2% hacen una valoracion
negativa.

Estos resultados, cuando se comparan con los efectos negativos que
suele tener, en general, la alta concentracion del alumnado extranjero
resultan sorprendentes. Podriamos pensar que el hecho de que el
profesorado que tiene que atender a alumnos y alumnas de origen
inmigrante se enfrente a nuevos retos para los que todavia no existen
respuestas Unicas hace que se refuercen las relaciones interpersonales y el
apoyo mutuo. La idea muy asentada de que situaciones de mayor dificultad
generen sentimientos negativos, de frustracion o incluso de aislamiento en
algunos profesionales no parece desprenderse de los resultados obtenidos.

En resumen:

» La gran mayoria del profesorado considera que existe un buen clima
de trabajo en su centro, ya que cuentan con el apoyo del resto de los
companeros y companeras.

» Esta valoracion es aun mas positiva en aquellos centros que
escolarizan a mayor numero de alumnos y alumnas de origen
inmigrante.

» Esto podria interpretarse como que el hecho de tener que enfrentarse a
nuevos retos y dificultades para las que todavia no existe una
respuesta concreta y elaborada refuerza el apoyo mutuo y la
colaboracion entre los profesionales del centro.
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3.3.2.6.2. El trabajo en el aula

Las preguntas sobre como influye la presencia del alumnado
inmigrante en el trabajo que desarrolla el profesorado en el aula revisten una
especial relevancia ya que es en este contexto en el que se ponen en marcha
diferentes estrategias de ensenanza-aprendizaje, para satisfacer de manera
adecuada las necesidades educativas de todos y cada uno de los alumnos y
alumnas. Como se analizd anteriormente, en general, el profesorado no
considera que la presencia de estudiantes procedentes de otros paises afecte
al funcionamiento del centro, al clima de convivencia o al rendimiento
académico. No obstante, debe recordarse que estas opiniones son mas
criticas a medida que aumenta el porcentaje de estudiantes extranjeros en el
centro.

Para analizar la influencia de la presencia del alumnado de origen
inmigrante sobre el trabajo del profesorado en el aula se formularon cinco
preguntas diferentes que aparecen en el cuestionario con los numeros 5, 6,
7, 8 y 9. En concreto se pedia a los docentes que “Serialasen —en una escala
de 1 a 5 puntos- si la presencia de los alumnos y alumnas de origen
inmigrante influye en los siguientes aspectos del trabajo en el aula’: “en la
organizacion del grupo”; “en el material diddctico”; “en los contenidos incluidos
en las programaciones de aula”; “en el clima del aula”; y “en las relaciones que
se establecen entre los miembros del grupo”. Las respuestas a cada una de
estas preguntas aparecen resumidas en el Cuadro 3.
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Cuadro 3. Influencia de la presencia del alumnado de origen
inmigrante en diferentes aspectos del trabajo en el aula
ey | SRR | Sienin | s
Nada o poco 58,8% 59,6% 50,4% 32,2%
8:3,‘;‘2‘“"“"“ del | Aigo 24,2% 24,3% 25,8% 21,8%
Bastante o mucho 20% 16% 23,7% 46%
Nada o poco 48,5% 50,2% 44,4% 32,2%
Mol Algo 24,1% 26% 20,9% 21%
Bastante o mucho 27,4% 23,8% 34,7% 46,7%
Nada o poco 45% 48% 41% 20,5%
Contenidos Algo 28,8% 29,7% 22,3% 30,3%
Bastante o mucho 26% 22,2% 34,6% 49,2%
Nada o poco 62% 65,4% 58,2% 36,9%
Clima delaula | Aigo 24% 23,4% 25,6% 23%
Bastante o mucho 14,1% 11,3% 16,2% 40,1%
Nada o poco 51,7% 56,1% 48,3% 32,2%
Relaciones Algo 27,2% 27,9% 27,7% 25,8%
Bastante o mucho 19,1% 15,9% 24% 42%

En primer lugar los resultados muestran que aproximadamente la
mitad del profesorado considera que su actividad docente no se ve afectada
de forma significativa por la presencia, en el aula, de alumnos y alumnas de
origen inmigrante. En las cinco preguntas analizadas el porcentaje de
docentes que elige la respuesta “nada” o “poco” se situa en torno al 50%. En
segundo lugar debe senalarse que de los cinco aspectos relacionados con el
trabajo en el aula, los que se ven afectados en menor medida son: la
organizacion del grupo, el clima del aula y las relaciones entre el alumnado.
En estas tres preguntas el porcentaje de docentes que considera que la
presencia de alumnado de origen inmigrante influye bastante o mucho se
situa alrededor del 20%, siendo incluso en algunos casos inferior. En tercer
lugar, se debe tener en cuenta que hay dos preguntas -estrictamente
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didacticas- en las que el profesorado reconoce que la presencia de estos
alumnos y alumnas puede tener un mayor impacto: las relativas al material
didactico y a los contenidos. En estas dos preguntas, uno de cada cinco
docentes afirma que la presencia del alumnado de origen inmigrante influye
bastante o mucho.

Por consiguiente, se puede decir que las respuestas relativas a los
aspectos organizativos y relacionales estan en consonancia con la opiniéon del
profesorado sobre el clima de convivencia del centro y las relaciones entre el
alumnado. Confirman la opiniéon general de que la presencia de los escolares
inmigrantes no modifica las lineas basicas del funcionamiento del centro. Sin
embargo, la valoracion de las respuestas a las preguntas que se refieren a los
aspectos estrictamente didacticos es algo mas compleja. Parecen querer decir
que seria deseable que la incorporacion de alumnos y alumnas procedentes
de otras culturas al centro educativo supusiera una mayor adecuacion de los
meétodos y de los contenidos a las necesidades de cada uno de estos
alumnos, con la finalidad de facilitar su integracion.

En cualquier caso los datos procedentes de estas cinco preguntas han
de reinterpretarse analizando la informacion de acuerdo con la wvariable
concentracion. En términos generales, la percepcion del impacto del
alumnado de origen inmigrante sobre el trabajo en el aula aumenta en la
medida en que lo hace el porcentaje de extranjeros escolarizados en el centro.
Mientras los profesores y profesoras de centros con un escaso numero de
inmigrantes senalan mayoritariamente que la influencia es escasa, los que
cuentan con un porcentaje de inmigrantes de entre el 10% y el 20% creen
que la influencia es mayor. Finalmente, los docentes de los centros
porcentajes superiores al 30%, creen mayoritariamente que la incidencia de
los inmigrantes es bastante o mucha (ver Cuadro 2).
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En resumen:

» En términos generales el profesorado considera que la presencia de
alumnos y alumnas de origen inmigrante en el aula no afecta
significativamente a su trabajo.

» Cuando se hace un analisis exhaustivo de los diferentes componentes que
influyen en la tarea del profesorado se comprueba que algunos se
modifican mas y otros menos.

» Los aspectos que menos se modifican son la organizaciéon del grupo, el
clima del aula y las relaciones entre iguales.

» Los aspectos que mas se modifican por la presencia del alumnado de
origen inmigrante son el material didactico y los contenidos.

» Estas valoraciones se ven afectadas en funcion del mayor o menor
porcentaje de alumnos extranjeros que esta escolarizado en el centro.

» Los y las docentes que trabajan en centros con un porcentaje de alumnos
y alumnas inmigrantes inferior al 30% no creen que su presencia
modifique de forma significativa la actividad en el aula.

3.3.2.6.3. Actividades en el aula

Uno de los aspectos del trabajo que se desarrolla en el aula que
interesaba conocer era el tipo de actividades que se realizan para que el
alumnado autéctono conozca la cultura y la lengua de sus companeros y
companeras de otros paises. Para conseguir este objetivo se incluyeron dos
preguntas las que aparecen en el cuestionario con los numeros 17 y 18. En
ellas se pedia a los profesores y profesoras encuestadas que “Senialaran su
grado de acuerdo con las siguientes afirmaciones”: “en el aula se desarrollan
actividades encaminadas a dar a conocer las costumbres y usos culturales de
los distintos alumnos inmigrantes”; “en el aula se desarrollan actividades para
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familiarizar a los alumnos con aspectos elementales de las lenguas de sus
companeros inmigrantes”.

Las respuestas a ambas preguntas indican una accion positiva del
profesorado, muy superior a la que se manifesté al contestar a la cuestion
sobre las modificaciones incluidas en los contenidos de la ensenanza. En
concreto, el 52,3% responde estar de acuerdo o muy de acuerdo con la
afirmacion a que se refiere la primera pregunta. Ello supone que mas de la
mitad del profesorado realiza actividades orientadas a dar a conocer los usos
y costumbres de los paises de los que proceden los estudiantes de origen
inmigrante. No obstante, ha de senalarse que casi un tercio de la muestra -el
30,6%-, se muestra en desacuerdo o muy en desacuerdo. Este porcentaje
sumado al 17,1% que se manifiesta indiferente nos confirma la idea de que el
casi el 50% restante no desarrolla ningun tipo de actividad para fomentar el
conocimiento intercultural (ver Grafico 18).

Grafico 18. Desarrollo de actividades en el aula para dar a
conocer la lengua y la cultura de los alumnos y alumnas
extranjeros
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Los profesores que trabajan en centros con mas del 30% de alumnado
inmigrante desarrollan mas actividades que los profesores del resto de los
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centros. El 59,6% estan de acuerdo o muy de acuerdo con esta afirmacion
frente al 49,5% de los profesores que trabajan en centros que escolarizan
entre el 10 y el 30% de alumnos de origen inmigrante y el 50,9% de los
profesores que trabajan en centros con un menor numero de alumnado de
origen inmigrante.

También se encuentran diferencias entre los maestros de primaria y los
profesores de secundaria: el 60,8% de los primeros consideran que
desarrollan actividades encaminadas a dar a conocer la cultura de los
alumnos inmigrantes frente al 45, 1% de los profesores de secundaria.

Por lo que se refiere a la segunda pregunta, el 40,1% desarrolla
actividades para familiarizar a los alumnos y alumnas con aspectos basicos
de la lengua de sus companeros de otros paises (ver Grafico 18). En este caso
hay que tener en cuenta que, como se analiz6 en el Estudio 1, un porcentaje
muy importante del alumnado es de origen latinoamericano. Por ello, en
principio, podemos pensar que son muchos los profesores que intentan
familiarizar a los alumnos de habla castellana con las lenguas maternas de
los demas estudiantes. También los maestros de primaria y los docentes que
trabajan en centros con mayor porcentaje de alumnado de origen inmigrante
desarrollan mas actividades.
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En resumen:

» Aproximadamente la mitad del profesorado que trabaja en centros que
escolarizan a alumnos y alumnas de origen inmigrante desarrollan actividades
en el aula orientadas a dar a conocer al alumnado los usos y costumbres de
las diferentes culturas que conviven en el centro.

» La otra mitad no desarrolla ningun tipo de actividades de este tipo.

» Los maestros de primaria y los docentes que trabajan en centros con mayor
porcentaje de alumnado de origen inmigrante desarrollan mas actividades.

» Algo menos de la mitad de los y las docentes reconocer desarrollar actividades
relacionadas con la adquisicion de algunas nociones basicas sobre la lengua
de los alumnos y alumnas inmigrantes.

» Mas de la mitad del profesorado no lleva a cabo tareas relacionadas con el
aprendizaje de la lengua, aunque es posible que ello no sea necesario dado el
alto porcentaje de alumnos y alumnas de origen latinoamericano que estan
escolarizados en los centros educativos.

» El porcentaje de profesionales que ponen en practica algan tipo de actividad
relacionada con el aprendizaje de la lengua y/o de los usos y costumbres
culturales dobla al de los que realizan adaptaciones de contenido y/o
metodologicas.

» No obstante, tanto en uno como en otro casos todavia hay un amplio
porcentaje del profesorado que no realizada ningtin tipo de adaptacion.

3.3.2.6.4. Formacion y condiciones de trabajo

Finalmente, se pregunt6é a los y las docentes su opinion sobre su
propia preparacion para ensenar a los alumnos y a las alumnas inmigrantes
y en qué medida la presencia de estos alumnos influia en su valoracion sobre
las condiciones de trabajo. Se formularon tres preguntas, que aparecen en el
cuestionario con los numeros 28, 36 y 44, en las que se pedia al profesorado
que “Serialase su grado de acuerdo —en una escala de 1 a 5 puntos- con las
siguientes afirmaciones”™ “Estoy satisfecho con las condiciones de trabajo en
mi centro”; “La presencia de inmigrantes en el centro no da al profesorado mas
trabajo™, “Me siento preparado para atender de forma adecuada las
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necesidades educativas del alumnado inmigrante”. Las dos primeras
preguntas estan muy ligadas a las condiciones de trabajo del profesorado,
mientras que la tercera hace referencia explicita a la necesidad de formacion.
Las respuestas a la primera pregunta indican que la mayoria del
profesorado —el 70,9%- esta satisfecho con las condiciones de trabajo en su
centro (ver Grafico 19 ). No obstante, se encuentra un 14,3% de docentes que
no estan satisfechos con su trabajo y un porcentaje similar —un 14,8%- que
se muestra indiferente ante esta pregunta.

Existe un amplio acuerdo entre el profesorado en las respuestas a la
segunda pregunta: la mayor parte de los y las docentes —67,8%- considera
que la presencia de alumnos y alumnas inmigrantes supone una sobrecarga
de trabajo (ver Grafico 19). Por el contrario, para el 19,1% la escolarizacion
de los alumnos procedentes de otros paises no supone tal sobrecarga. A
pesar de estos resultados, y de acuerdo con los obtenidos en las preguntas
analizadas en el apartado anterior, esta sobrecarga de trabajo no se
interpreta, por parte del profesorado, en términos negativos ya que no
aumentan las quejas respecto a las condiciones en las que realizan su
trabajo.

Grafico 19. Valoracién de las condiciones de trabajo y del esfuerzo
que supone trabajar con alumnos de origen inmigrante
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Si se analizan los resultados obtenidos en las dos preguntas anteriores
utilizando como criterio la variable concentracion, se encuentran
diferencias significativas entre la opinion del profesorado que trabaja en
centros con poca y mayor concentracion de alumnado inmigrante. En los que
escolarizan mas del 30% de este alumnado el porcentaje de profesores
satisfechos con las condiciones de trabajo es significativamente inferior —
63,7%-, que en los centros que escolarizan a menos del 10% -72,9%-. Algo
similar sucede respecto a la idea de que los alumnos y alumnas inmigrantes
suponen una sobrecarga de trabajo (ver Cuadro 4). En los centros con mas
del 30%, la mayoria —el 75,6%- se manifiesta en contra de la afirmacion “la
presencia de alumnos inmigrantes no da mas trabajo al profesorado”,
porcentaje que disminuye hasta un 64,4% en los centros en los que el
porcentaje es inferior al 10%.

Cuadro 4. Valoracion de las condiciones de trabajo y del esfuerzo que
supone trabajar con alumnos y alumnas de origen inmigrante en funcién
del porcentaje de alumnos escolarizados en el centro
Centros con tigsre‘:?:\t?':eel Centros con
0, 5 0,
menos del 10% 10y el 30% mas del 30%
Muy en
desacuerdo o en 13,6% 17,1% 19,9%
desacuerdo
o e niciones | indiferente 13,4% 18,3% 16,5%
Muy de acuerdo o o o
o de acuerdo 72,9% 64,8% 63,7%
Muy en
desacuerdo o en 64,4% 75,8% 75,6%
La presencia de desacuerdo
alumnado inmigrante
no da mas trabajo al Indiferente 13,8% 9,8% 10,7%
profesorado
Muy de acuerdo o o o
o de acuerdo 21,9% 14,4% 14%

Los resultados obtenidos en la tercera pregunta, relativa a la
formacion, indican que la mitad del profesorado - el 52,8%- se considera
preparado para ensenar a los y las alumnas de origen inmigrante. Por el
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contrario, el 29,3% afirma no estar preparado para atender las necesidades
de estos alumnos (ver Grafico 20). Si combinamos estos datos con los que
obtuvimos en relacion a la pregunta sobre el conocimiento de las distintas
culturas de procedencia de los alumnos y alumnas —-pregunta n° 20-,
podemos afirmar que la formacion del profesorado en educacion intercultural
es una necesidad percibida y demandada por la mayoria del profesorado.

Cuando se analizan las respuestas de los y las docentes utilizando
como criterio de analisis el porcentaje de alumnos y alumnas de origen
inmigrante escolarizados en el centro pone de manifiesto la existencia de
ciertas diferencias significativas. Los profesores que trabajan en centros con
un porcentaje de alumnos inmigrantes superior al 30% se sienten mejor

preparados que los profesores que trabajan en los demas centros (ver Grafico
20).

122



Grafico 20. El profesorado se siente preparado para atender a
las necesidades educativas del alumnado de origen inmigrante
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En resumen:

» La mayoria del profesorado se encuentra satisfecho con su trabajo en el
centro.

» La variable concentracion afecta al grado de satisfaccion que el profesorado
muestra respecto a su trabajo en el centro.

» A medida que aumenta el porcentaje de alumnos y alumnas de origen
inmigrante escolarizados en el centro disminuye el grado de satisfaccion que
manifiesta el profesorado.

» La mayoria de los y las docentes consideran que la presencia de alumnado
procedente de otros paises no supone una mayor cantidad de trabajo.

» La variable concentracion afecta a la percepcion del profesorado respecto a
la sobrecarga de trabajo que supone la presencia de estudiantes de otros
paises en el aula.

» Cuando aumenta la proporcion de alumnos inmigrantes en el aula lo hace
también la percepciéon de sobrecarga de trabajo en los docentes.

» La mitad de los profesores y profesoras encuestados se consideran
preparados para satisfacer, adecuadamente, las necesidades educativas de
los alumnos y alumnas de origen inmigrante

» Aproximadamente un tercio del profesorado no se considera preparado para
afrontar el reto que supone la educacion del alumnado extranjero.

3.3.2.7. La valoracion de las medidas de la administracion

educativa

Las respuestas de los profesores y profesoras sobre su percepcion de la

actuacion de su Administracion Educativa proporcionan también una

informacion importante para tener una vision completa sobre la situacion

educativa de los alumnos inmigrantes. Con esta finalidad se han incluido en

el “Cuestionario del profesorado” (ver Anexo II) dos bloques de preguntas.
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En el primer bloque, que incluia las preguntas numeros 12, 13, 14y
15, se pedia al profesorado que hiciese una evaluacion sobre diferentes
aspectos del programa educativo disponible en su Comunidad Auténoma
para atender a los alumnos extranjeros. En concreto se les pedia que
“Valorasen de 1 a 5, segun su grado de satisfaccion, los siguientes aspectos
del programa educativo previsto en su Comunidad Auténoma para atender a la
poblacion escolar inmigrante” “disminucién del n° de alumnos y alumnas por
grupo”; “existencia de profesores y profesoras de apoyo”; “material diddactico
adaptado”; “actividades extraescolares de apoyo”. En el segundo bloque se
les solicitaba que valorasen de forma global la actuacion de su
Administracion Educativa.

Las respuestas obtenidas en el primer bloque de preguntas aparecen
resumidas en el Grafico 21. Su analisis muestra un perfil bastante
homogéneo. Algo mas del 50% de los profesores estan insatisfechos o muy
insatisfechos con la actuacion de la Administracion Educativa en estos
temas. Hay, sin embargo, algunas variaciones en el grado de satisfaccion. En
el caso de los materiales didacticos de apoyo y de la organizacion de
actividades extraescolares de apoyo, el porcentaje de profesores que estan
satisfechos o muy satisfechos es el 25,6% y el 28,3% respectivamente . El
porcentaje se incrementa cuando los profesores valoran la disminucion de
alumnos por aula, que valora positivamente el 32,7%, y especialmente
cuando se refiere a la existencia de profesores de apoyo, en donde los
profesores satisfechos alcanzan el 39,5%.
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Grafico 21. Satisfaccion con la disminucion del alumnado, el
profesorado de apoyo, material didactico y actividades extraescolares
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En términos generales, la mitad del profesorado muestra distintos
grados de insatisfaccion respecto a diferentes aspectos parciales del
programa de apoyo educativo a la poblacion inmigrante. A este respecto es
importante destacar que los profesores que trabajan en centros con un
porcentaje de alumnos inmigrantes superior al 30% estan algo mas
satisfechos que sus companeros en dos aspectos: en la disminucion de
alumnos por aula (el 48,4% esta satisfecho) y en la presencia de profesores
de apoyo (el 57,1% estan satisfechos). Este dato no deja de ser sorprendente
si tenemos en cuenta las dificultades que han manifestado anteriormente.
Parece que los profesores reconocen los recursos disponibles, pero no creen
que sirvan para enfrentarse con éxito a las dificultades existentes.

La opinion general del profesorado se corrobora, e incluso se ve
fortalecida, cuando se les pide que valoren globalmente el programa
educativo de atencion al alumnado de origen inmigrante y la actuacion de la
Administracion Educativa. En este segundo bloque se incluyeron tres
preguntas, que aparecen en el cuestionario con los numeros 16, 42 y 43.
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En la primera pregunta se pedia a los sujetos que “Valorasen de 1 a 5
el grado de satisfaccion general con el programa educativo previsto en su
Comunidad Autonoma para atender a la poblacion escolar inmigrante”. En
este caso, la mayoria de los profesores y profesoras —el 65,3%- se manifiestan
insatisfechos o muy insatisfechos con el programa educativo de su
Comunidad Autonoma. Por el contrario, un 18,3% se consideran satisfechos
o muy satisfechos (ver Grafico 22). El porcentaje de profesores insatisfechos o
muy insatisfechos es pues muy superior al que se encontr6 al analizar cada
uno de los elementos del programa. El analisis de las respuestas de los
equipos directivos muestra una tendencia similar: el 53% senala que no
recibe apoyo alguno de la Administracion educativa y el 34,2% que el apoyo
que recibe es escaso. Estos porcentajes se modifican sustancialmente cuando
opinan los directores de centros con mas de un 30% de alumnos
inmigrantes. En este caso sélo el 9% dice que no recibe apoyo de la
Administraciéon, aunque el 72% piensa que es escaso.

Grafico 22. Satisfacciéon con el programa educativo de atencién al
alumnado de origen inmigrante, con la ayuda de la Administraciény
con el esfuerzo de la Administracion
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El descontento manifestado se incrementa cuando se analizan los
resultados de la tercera pregunta, “la ayuda que recibimos de la
administraciéon para la ensenanza del alumnado inmigrante es suficiente”. El
72,6% considera que no es suficiente frente al 13,7% que otorga un voto
favorable a la ayuda recibida (ver Grafico 22). Estas criticas a la
Administracion se atemperan cuando se pregunta si “la Administracion
educativa ha ayudado en todo lo que ha podido a la escolarizacién de los
alumnos y alumnas inmigrantes” —segunda pregunta del segundo bloque-.
Ahora, el porcentaje de profesores y profesoras criticos baja al 47,5% y el de
los benevolentes asciende al 31,2%.

Estos datos nos permiten afirmar que aunque una parte del
profesorado reconoce el esfuerzo que la Administracion Educativa ha
realizado para facilitar la integracion de los alumnos y alumnas de origen
inmigrante, éste resulta aun insuficiente para un gran porcentaje de los

mismos.
Finalmente, es interesante apuntar que no se encuentran diferencias

en el aspecto estudiado en funcion del porcentaje de alumnos inmigrantes
que estan escolarizados en el centro.
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En resumen:

» La mitad del profesorado se muestra insatisfecho con diferentes aspectos
concretos de la actuacion de la Administracion Educativa.

» Los aspectos sobre los que se muestra mayor grado de insatisfaccion son
la organizacion de actividades extraescolares y la disminuciéon del namero
de alumnos por grupo.

» Los aspectos sobre los que se muestra mayor grado de satisfaccion son la
disminucion de alumnos y alumnas por aula y la presencia de profesores
de apoyo.

» La mayoria del profesorado reconoce el esfuerzo de la Administracion
Educativa para atender a las necesidades de los alumnos y alumnas de
origen inmigrante, pero lo consideran insuficiente, a juzgar por las
dificultades que manifiestan a responder a otras preguntas del
cuestionario.

» La variable concentracion tiene un efecto significativo sobre el grado de
satisfaccion que muestra el profesorado con la actuacion de la
Administraciéon Educativa.

» El profesorado que trabaja en centros que escolarizan a mas del 30% del
alumnado de origen inmigrante estan mas satisfechos que sus
companeros y companeras en dos aspectos de la actuacion de la
Administraciéon, que son: disminucién de alumnos y alumnas por aula y
presencia de profesoras y profesores de apoyo.

3.3.2.8. Los cambios propuestos

En este ultimo apartado dedicado al analisis de las opiniones del
profesorado se van a resumir las respuestas obtenidas cuando se preguntaba
a las y los docentes sobre los cambios mas importantes que debian realizarse
para mejorar las condiciones de escolarizacion de los alumnos y alumnas de
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origen inmigrante. Para conseguir este objetivo se incluyé una pregunta, la
numero 48, en la que se pedia a los docentes que “Serialasen los tres cambios
mas importantes que consideran que hay que realizar para mejorar una
escuela que escolariza a alumnos inmigrantes”™ “la preparaciéon del
profesorado”; “el cambio en la motivacién del profesorado”; “la separacién en
grupos diferentes de los alumnos/as con mayor o menor nivel”; “la
incorporacion de mds profesores/as de apoyo con formacion especifica para
atender a este alumno”; “la formacién de clases especificas para los
alumnos/as inmigrantes Yy aquellos que tienen mas problemas de
aprendizaje”; “una mayor coordinacion con las familias”; “la presencia de
personas adultas de la cultura de los inmigrantes”; “mds incentivos
profesionales a los docentes que trabajan en estos centros”; “orientadores y
trabajadores sociales”.

Las respuestas se han organizado en tres grupos en funcion del
porcentaje de respuestas recibidas (ver Grafico 23). El primer grupo esta
formado por la respuesta “incorporacion de mas profesores de apoyo “ que es
la opcion que recibe mayor numero de elecciones: el 87% del profesorado. En
el segundo se incluyen aquellas respuestas elegidas por un 30%-40% de
docentes. En este caso se encuentran las siguientes opciones: “preparacion
del profesorado”; formacion en clases especificas a los alumnos inmigrantes”;
“orientadores y trabajadores sociales” y “mayor coordinacion con las
familias”. Finalmente, con un porcentaje que se situa entre el 4% y el 16% se
encuentran las restantes alternativas: “separacion de grupos de alumnos por
niveles”; “incentivos profesionales a los docentes”; “cambio en la motivacion
del profesorado” y “presencia de adultos de la cultura de los inmigrantes”.
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Gréfico 23. Grado de apoyo a cada uno de los cambios propuestos
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Puede sorprender el hecho de que casi el 40% de los profesores se haya
declarado satisfecho con la dotacion de profesores de apoyo (grafico 21) y que
al mismo tiempo un 87% declare la necesidad de mas profesores de apoyo.
La explicacion puede estar en que la satisfaccion con la presencia de
profesores de apoyo no impide consideran que un incremento ayudaria a
mejorar la situacion educativa del alumnado.

La seleccion realizada por los docentes respecto a los cambios
necesarios parece orientarse preferentemente hacia aquellas iniciativas que
ayudan a resolver los problemas en el aula. La gran distancia que existe
entre la primera alternativa, la presencia de profesores de apoyo, y las
siguientes opciones, refuerza esta interpretacion. En segundo lugar, los
profesores se decantan por otras iniciativas que contribuyen, de forma mas
indirecta, a mejorar la ensenanza de sus alumnos y alumnas: la formacion
de los profesores, la colaboracion de las familias y la presencia de mas
orientadores y trabajadores sociales. Finalmente, las alternativas a las que el
profesorado concede menos importancia son: los incentivos profesionales, la
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separacion de alumnos por nivel, la motivacion del profesorado y la presencia
de adultos de la cultura de los inmigrantes. Estas tendencias se manifiestan
de forma similar en los distintos grupos de profesores, con independencia del
porcentaje de inmigrantes que haya escolarizados en el centro.

En resumen:

» La gran mayoria del profesorado considera que el cambio mas importante
para mejorar la educacion de los alumnos y alumnas de origen inmigrantes
deberia proceder de la incorporacién de un mayor numero de profesores de
apoyo.

» Algo menos de la mitad de los y las docentes eligen como factores
facilitadores de la integracion del alumnado extranjero en la escuela: la
preparacion del profesorado, la existencia de clases especificas y la
presencia de orientadores y trabajadores sociales.

» Los factores que, a juicio del profesorado, tiene menos peso sobre la mejora
de la educacion son: la existencia de clases separadas, los incentivos
profesionales, la motivacién de los profesionales, y la presencia de adultos
procedentes de la cultura de los alumnos.

» El mayor o menor porcentaje de alumnos inmigrantes que estan
escolarizados en el centro no afecta a la eleccién de los elementos que se
consideran importantes para mejorar la educacion de los alumnos y
alumnas inmigrantes.

3.3.3. Las opiniones del alumnado

El estudio sobre las opiniones de los alumnos y alumnas reviste mayor
complejidad que el de las del profesorado, ya que en el analisis de las
respuestas del alumnado se han incluido una serie de variables nuevas: la
procedencia general del alumnado -autoctonos o de origen inmigrantes-; la
zona de origen de alumnos de origen inmigrante —~Latinoamérica, Africa, Asia y
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Europa del Este-; el género -chicos, chicas: el nivel educativo —primaria o
secundaria- y la concentracién de alumnado de origen inmigrante en el centro
—centros con menos del 10%, entre un 10% y un 30%, y centros con mas del
30%-. Teniendo en cuenta los objetivos generales de este estudio, el eje
vertebrador de los contenidos del capitulo es la comparacion entre las
opiniones del alumnado autoctono y del de origen inmigrante. Por
consiguiente, y para hacer la lectura del texto mas agil, s6lo se hara mencion
a los restantes factores o variables cuando ejerzan una influencia importante
-estadisticamente significativa- en las respuestas dadas al cuestionario.

El analisis de las respuestas del “Cuestionario de alumnos y
alumnas” (ver Anexo III) se ha organizado en cinco apartados que coinciden
con los cinco primeros del capitulo anterior, sobre las opiniones del
profesorado. En el primer apartado se estudian las actitudes de los alumnos
y alumnas hacia la inmigracion, asi como el conocimiento que tienen sobre
las diferentes culturas de las que proceden sus companeros y companeras de
clase. El segundo se ocupa de analizar la situacion educativa en la que se
encuentra el alumnado de origen inmigrante. En el tercer apartado se
resumen los principales resultados obtenidos en torno a las opiniones que el
alumnado tiene sobre el funcionamiento del centro en el que esta
escolarizado. En concreto, se evalua la valoracion que los alumnos hacen de
su propio centro escolar y la repercusion general que, a su juicio, ha tenido
la escolarizacion de companeros y companeras procedentes de otros paises;
asi como la valoracion de la convivencia que existe en el centro. El cuarto
apartado se dedica a explicar las relaciones que se establecen entre
alumnado y profesorado; asi como las que desarrollan entre si los propios
alumnos y alumnas. Finalmente, en el quinto y ultimo apartado se analizan
las expectativas que tienen los y las escolares sobre sus oportunidades
académicas y profesionales.
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3.3.3.1. Las actitudes del alumnado hacia la inmigracion

El objetivo principal de este primer apartado es conocer las actitudes
sobre la inmigracion que tienen los y las escolares espanoles que cursan
educacion primaria y secundaria. En concreto, se trataba de obtener
informacion sobre sus ideas sobre el fenomeno de la inmigracion, como se
sentian en compania de estudiantes de otros paises y como valoraban las
caracteristicas culturales y linglisticas de las personas inmigrantes. Para
lograr este objetivo se formularon cinco preguntas (ver Anexo III).

La primera pregunta, la numero 31 del cuestionario, se formulaba en
los siguientes términos: “Cudl de estas frases coincide con lo que tu piensas’,
Y tenia las cuatro opciones de respuesta siguientes: “creo que es bueno que
vengan inmigrantes porque trabajan, crean riqueza y se mantiene la
poblaciéon”; “los inmigrantes tienen derecho a venir cuando hay trabajo para
ellos, pero con control’; “a veces no estd bien que vengan inmigrantes, porque
en Espana hay mucho paro y ademas aparecen problemas”; “la gente se
deberia quedar en su pais de origen, porque donde hay muchos inmigrantes
enseguida aparecen problemas”. Como se dijo en el capitulo anterior, las dos
primeras opciones suponen una clara aceptacion del fenémeno de la
inmigracion, aunque con diferencias entre ellas. La primera refleja una
actitud positiva sin limitaciones, mientras que la segunda se basa mas bien
en el respeto de los derechos de las personas e incluye el control sobre la
inmigracion. Por el contrario, la eleccion de las dos ultimas alternativas
expresa una posicion contraria a la inmigracion.

El analisis de los resultados obtenidos en esta pregunta pone de
manifiesto que, la mayor parte de los alumnos autéctonos -63,5%- tienen
una actitud positiva hacia la inmigracion. Sin embargo, un amplio porcentaje
de los y las escolares, el 36,5% muestran actitudes negativas, ya que se
decantan por una de las dos ultimas opciones de respuesta (ver Grafico 1.1).
También es importante destacar que hay diferencias entre las dos primeras
opciones. Asi, mientras un 12% del alumnado afirma que es bueno que

134



vengan inmigrantes a nuestro pais, el 51,3% senala que tienen derecho a
venir pero con control. Como es logico suponer, el alumnado procedente de
origen extranjero muestra una actitud mucho mas favorable hacia la
inmigracion ya que el 83,5% tiene opiniones positivas. Ademas, eligen en
mayor proporcion que los alumnos y alumnas autoctonos (el 33,7% frente al
12%) la primera opcion de respuesta, la que supone una valoracion mas
positiva (ver Grafico 1.1). No obstante, llama notablemente la atencion que el
15,6% de los alumnos y alumnas de origen inmigrante muestren una actitud
critica hacia la inmigracion.

Grafico 1.1. Opinién sobre la inmigracion
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Cuando se analizan las respuestas de los alumnos y alumnas de origen
inmigrante segun su zona de procedencia, se comprueba que los mas
recelosos hacia los extranjeros son los que proceden de los paises del Este: el
25,5% de estos escolares eligen una de las dos opciones de respuesta que
suponen la valoracion negativa (ver Grafico 1.2).
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Grafico 1.2. Opinion sobre la inmigracion por continentes de
procedencia
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Estos resultados concuerdan con los obtenidos en una encuesta
realizada recientemente a alumnos autoctonos escolarizados en centros con
escaso numero de inmigrantes en la que se incluy6 la misma pregunta
(Marchesi y Lucena, 2002). En este estudio, el 63,9% del alumnado eligio las
dos primeras opciones de respuesta, frente a un 36,1% que opto por las
alternativas mas negativas. Se comprobo, asimismo, que la actitud de las
chicas era mas favorable que la de sus companeros, resultado que, como se
vera mas tarde, también se desprende de la presente investigacion.

La actitudes de los alumnos autoctonos son claramente mas positivas
cuando, en lugar de preguntar de forma general por las personas
inmigrantes, se hace de forma mas concreta sobre la presencia de alumnos y
alumnas de otros paises en el centro escolar propio. Este era el objeto de la
segunda pregunta que se analiza en este apartado, la que aparece en el
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cuestionario con el numero 32, en la que se pedia al alumnado que senalase
“Cudl de estas frases coincide con lo que tu piensas” me gusta que en mi
colegio/ instituto haya alumnos y alumnas de distintos paises, creo que es una
buena experiencia”; “me parece bien que haya alumnos y alumnas de distintos
paises en el colegio/instituto porque tienen derecho a la educacion”;, “me da
igual si tiene que haber alumnos inmigrantes en el colegio/instituto, pero yo
preferiria que no estuvieran en mi clase”; “los alumnos inmigrantes deberian ir
a colegios/institutos especiales”. Las respuestas de los alumnos y alumnas —
tanto autoctonos como extranjeros- aparecen resumidas en los Graficos 2.1y
2.2.

Grafico 2.1. Opinidn sobre la integraciéon de inmigrantes en la
escuela
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Grafico 2.2. Opinion sobre la integracion de inmigrantes en la
escuela por continentes de procedencia
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Tal como se desprende de los datos incluidos en el Grafico 2.1, la
mayor parte del alumnado autoctono —el 84%- elige las dos primeras
opciones de respuesta. El porcentaje asciende hasta el 91,4% en alumnos y
alumnas de origen inmigrante. Pero junto con las diferencias en porcentajes,
hay también otras entre ambos grupos de escolares. Mientras el alumnado
autoctono (el 54,9%) elige preferentemente la segunda alternativa, que se
basa en el derecho universal a la educacion, el de origen inmigrante reparte
sus respuestas, en porcentajes practicamente iguales, entre la primera
opcion (45,4%), que considera la presencia de alumnos y alumnas
procedentes de otros paises como una experiencia positiva, y la segunda
(45,9%). En relacion con lo anterior, se debe también senalar que cuando los
chicos y chicas se refieren a sus propios companeros y companeras de clase,
disminuye claramente el porcentaje de los que eligen cualquiera de las dos
opciones negativas hacia la inmigracion: el 16% frente al 36,5% que elegia
estas opciones cuando la pregunta se referia a los inmigrantes en general.
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Cuando se analizan los datos diferenciando las respuestas del
alumnado de origen inmigrante segun su zona de procedencia, nuevamente
se encuentra que es el originario de los paises de Europa del Este quien
manifiesta un rechazo mas claro hacia otros companeros extranjeros. E1 20%
de estos escolares responde que prefieren que estos chicos o chicas no estén
en su clase o que asistan a centros especiales (ver Grafico 2.2). Estos datos
nos permiten afirmar que la variable zona de procedencia influye sobre las
actitudes del alumnado hacia la inmigracion

La tercera pregunta cuyos resultados vamos a analizar en este
apartado es la que aparece con el numero 23 en el cuestionario (ver Anexo
I1I), y estaba formulada como sigue: “;Te gustaria ir a un colegio/instituto en
el que sélo hubiera alumnos y alumnas de tu pais?”. En este caso las opciones
de respuesta eran cinco: “nada”, “poco”, “algo”, “bastante”, “mucho”. Algo
mas de la mitad de los alumnos y alumnas, tanto autoctonos (56%) como
extranjeros (53,2%), eligio las dos primeras opciones (ver Grafico 3.1). No
obstante hay que destacar que un porcentaje relativamente importante opto
por las dos ultimas: El 21,8% del alumnado autéctono y el 29,3% del
extranjero contestdé que les gustaria bastante o mucho asistir a un centro
educativo en el que solo hubiera alumnos de su pais (ver Grafico 3.1).

Grafico 3.1. Me gustaria ir a un colegio en el que sélo hubiera
alumnos de mi pais
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Al igual que en la pregunta anterior, la zona de procedencia del
alumnado extranjero tuvo un efecto significativo sobre las opciones elegidas
(ver Grafico 3.2). En este caso el 49,5% de los alumnos y alumnas que
proceden de Asia y el 33,3% de los de Europa del Este preferirian estudiar en
centros en los que sélo hubiese alumnos de su pais.

Grafico 3.2. Me gustaria ir a un colegio en el que soélo hubiera
alumnos de mi pais. Por continentes de procedencia

100% 7
90% -
80% -
70%

1.4
60% - s 15,6

@ Bastante o mucho
50% -| 6 OAIgo
40% 0 Nada o poco

30% 60,8
526 51

20% | AR
10%

0%

America del sur Africa Asia Europadel este

Las dos ultimas preguntas cuyo analisis incluimos en este apartado
intentan obtener informacion acerca de la que, a juicio de los alumnos y
alumnas, es la mejor manera de que sus companeros de origen inmigrante se
integren en la escuela.

En la cuarta pregunta, que aparece en el cuestionario con el numero
37, se pedia a los escolares que “Senala cudl de estas frases coincide con lo
que tu piensas”, habiendo dos opciones de respuesta: “lo mejor para los
inmigrantes es que aprendan cuanto antes la lengua y la cultura espanola y
olviden la de su pais de origen”; “lo mejor para los inmigrantes es que
aprendan y conserven su lengua y costumbres, pero aprendan también la
lengua y la cultura espanola”. Los resultados indican que tanto los alumnos
autoctonos como los de origen inmigrante afirman mayoritariamente que lo
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mejor es que aprendan nuestra lengua y costumbres pero, que al mismo
tiempo, conserven tanto su lengua materna como sus tradicionales
culturales. En concreto mantienen esta afirmacion el 83,8% de los
estudiantes autoctonos y el 90,7% de los extranjeros.

La quinta y ultima pregunta, la numero 38 del cuestionario, estaba
enunciada en los siguientes términos. “Dime, por favor, si estas de acuerdo
con que los alumnos y las alumnas inmigrantes puedan llevar en el
colegio/instituto los vestidos caracteristicos de su cultura o religion”. Para
responder a esta pregunta se presentaban tres alternativas: “me parece bien
que puedan llevarlos”; “no lo tengo claro” y “me parece negativo que lleven al
colegio los vestidos propios de su cultura”. Las respuestas dadas a esta
pregunta muestran mayor dispersion que las de la anterior (ver Grafico 4).
Algo menos de la mitad del alumnado autéctono -46,8%- se muestra de
acuerdo con el uso de los vestidos tradicionales, frente al 19,9% que
considera esta practica negativa. Las opiniones de los alumnos y alumnas de
origen inmigrante son algo mas favorables: el 56,7% se muestra a favor,
mientras que un 10,7% lo hace en contra. En ambos casos hay que destacar
que casi un tercio de la poblacion no tiene una opinion formada respecto a
este tema: el 33,2% de la autoctona y 32,6% en la de origen extranjero.

Grafico 4. Valoracion de llevar a la escuela vestidos
caracteristicos de culturas o religiones
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El analisis conjunto de las respuestas obtenidas en las cinco preguntas
del “Cuestionario de alumnos y alumnas” (ver Anexo III), a que se acaba de
hacer referencia pone de manifiesto la existencia de una actitud favorable del
alumnado hacia la inmigracion. Dicha actitud se basa mas en el
reconocimiento del derecho a la educacion, que en la consideracion de la
inmigracion como una experiencia positiva y enriquecedora para la escuela.
No obstante, hay que senalar que el 36,5% de los alumnos y alumnas
autoctonos muestran un claro rechazo hacia el fenomeno de la inmigracion.
Hay que resenar, asimismo, que el porcentaje se reduce a menos de la mitad
—un 16%- cuando la pregunta se refiere explicitamente a la presencia de
alumnos y alumnas de origen inmigrante en su centro educativo. Estos
resultados pueden significar que la prevencion que muestran un tercio de los
y las escolares hacia el fenomeno de la inmigracion, disminuye
significativamente gracias al contacto directo con compafneros y companeras
de origen extranjero. En cualquier caso, hay que senalar que,
lamentablemente, uno de cada cinco alumnos espanoles es contrario a la
presencia de estudiantes de otros paises en su centro educativo.

Por el contrario —aunque puede resultar obvio- el alumnado de origen
inmigrante muestra una actitud mas favorable hacia la inmigracion,
basandose para ello en la consideracion de este fenomeno como una
experiencia positiva y enriquecedora. Sin embargo, uno de cada cuatro
estudiantes procedentes de otros paises preferiria ir a un colegio en el que
solo hubiera companeros y companeras de su pais. Las actitudes mas
contrarias hacia la inmigracion y la presencia de alumnos y alumnas de
origen inmigrante en las escuelas se producen entre los que proceden de los
paises del Este de Europa. Ademas, los alumnos asiaticos son los que
afirman de manera mas categorica su preferencia por asistir a centros que
so6lo escolaricen a companeros de su propio pais. Estos resultados pueden
explicarse, especialmente en el caso de los procedentes de Asia, por la
dificultad de estos escolares en la utilizacion de las lenguas oficiales del
Estado espanol.
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Cuando se analizan las respuestas de los alumnos y alumnas teniendo
en cuenta la variable nivel educativo, esto es, diferenciando entre los
estudiantes de educacion primaria y secundaria, se encuentran ciertas
diferencias entre unos y otros que no siempre apuntan en la misma
direccion. En primer lugar, se debe senalar que las respuestas del alumnado
autoctono de secundaria son algo menos favorables hacia la inmigracion en
general y hacia la integracion escolar de los estudiantes originarios de otros
paises que las de los que cursan primaria. Como puede verse en el Cuadro 1,
el 17,4% de los alumnos de secundaria —frente al 14% de primaria- prefiere
que no haya inmigrantes en su colegio. Sin embargo, hay mayor porcentaje
de ninos y ninas de primaria (25,2%) que de secundaria (19,6%) a quienes
gustaria bastante o mucho ir a un colegio en el que sé6lo hubiera alumnos de

su pais.

Por el contrario, cuando se analizan las respuestas de los alumnos y
alumnas de origen inmigrante, son los de secundaria los que mejor valoran
la inmigracion Como muestra el Cuadro 1, el 10,5% de los estudiantes
extranjeros preferiria que en su colegio no hubiese inmigrantes. Este
porcentaje desciende hasta el 7,1% cuando se trata de alumnos de
secundaria. En el mismo sentido, el 31,5% de los alumnos extranjeros de
primaria y el 27,6% de secundaria, preferiria asistir a centros educativos en
los que solo hubiera alumnos de su pais.

Cuadro 1. Diferencias de actitudes por etapas
PRIMARIA SECUNDARIA
Autoctonos Inmigrantes | Autéctonos | Inmigrantes
Prefiero que no haya 14% 10.5% 17.4% 7.1%
inmigrantes en mi colegio ° w70 70 170
Me parece bien que lleven
sus vestidos tradicionales 51,7% 58,2% 43,4% 55,7%
Me gustaria bastante o
mucho ir a un colegio en el o o o o
que solo hubiera alumnos 25,2% 31,5% 19,6% 27,6%
de mi pais
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Cuando los resultados se analizan teniendo en cuenta la variable
género, resulta bastante claro que las alumnas tienen una actitud mas
favorable hacia la inmigracion que sus companeros. So6lo el 11,4% de las
chicas autoéctonas, frente al 20,2% de los chicos, preferiria asistir a un centro
educativo en el que no hubiera inmigrantes (ver Cuadro 2). Lo mismo sucede
en lo que se refiere a las preferencias por centros que solo acogieran
estudiantes de su propio pais: €l 16,9% de las chicas y el 26,6% de los chicos
elegirian esta opcion educativa. Las chicas son también ligeramente mas
tolerantes, que los chicos -49,7% frente a 44,1%-, con el uso de los vestidos
caracteristicos de las distintas culturas (ver Cuadro 2).

Los resultados son similares cuando se analizan las respuestas de las
alumnas de origen inmigrante (Cuadro 2). El porcentaje de las alumnas
(6,8%) que prefiere que en su colegio no haya inmigrantes es algo inferior al
de los alumnos (10,5%). Ademas, también les parece mejor que a sus
companeros -60,2% frente a 53,4%- la utilizacion de los vestidos
caracteristicos de la culturas o religiones. Sin embargo -y estos resultados
van en la direccion opuesta a los de las chicas autoctonas- las de origen
extranjero preferirian, en mayor porcentaje que los chicos -38% frente a
27%- asistir a centros en los que so6lo hubiera alumnos de su pais.

Cuadro 2. Diferencias de actitudes por genero

HOMBRES MUJERES

Autoctonos | Inmigrantes | Autéctonas | Inmigrantes
Prefiero que no haya 0, 0, 0 0,
inmigrantes en mi colegio 20,2% 10,5% 4% 6,8%
Me parece bien que lleven o o 0, 0,
sus vestidos tradicionales 4,1% 334% 49,7% 60,2%
Me gustaria bastante o
mucho ir a un colegio en el o 0 0 0,
que solo hubiera alumnos 26,6% 2r% 16,9% 38%
de mi pais
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Si analizamos la informaciéon teniendo en cuenta la concentracion de
estudiantes inmigrantes en el centro, encontramos resultados de interés y
estadisticamente significativos. Los alumnos y alumnas autoctonos
escolarizados en centros con mas del 30% de alumnado extranjero muestran
una actitud mas favorable hacia la inmigracion y un mayor respeto por las
distintas tradiciones culturales (Cuadro 3). Por el contrario las respuestas del
alumnado de origen inmigrante no cambian cuando lo hace su concentracion

en un mismo centro.

Cuadro 3. Diferencias de actitudes en funcién del porcentaje de
inmigrantes que hay escolarizados en los centros

AUTOCTONOS INMIGRANTES
Menos del | Entreel 10 | Masdel | Menos | Entre el 10 | Mas del
10% y el 30% 30% del 10% | yel 30% 30%

Prefiero que no haya
inmigrantes en mi 15,2% 15,8% 13,1% 10,4% 8,4% 8,2%
colegio
Me parece bien que
lleven sus vestidos 46,5% 45,9% 57,2% 55,6% 53,2% 59,2%
tradicionales

Finalmente, en este caso?®, cuando se comparan las respuestas por
Comunidades Autéonomas, aparecen diferencias significativas en el caso de
los alumnos autéctonos. La tendencia general muestra que los alumnos
andaluces tienen una actitud mas integradora y mas sensible a las
diferencias culturales mientras que los alumnos catalanes son algo mas
reticentes a la integracion en la escuela (ver Cuadro 4). El 11,9% de los
alumnos y alumnas andaluces prefiere que no haya inmigrantes en su
colegio. El porcentaje de estudiantes catalanes que mantiene esta misma

28 Decimos “en este caso”, porque los resultados obtenidos en este estudio no han
encontrado diferencias importantes entre las distintas Comunidades Autéonomas.
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opinion es casi el doble —el 22,1%-. Respuestas similares se encuentran
cuando se les pregunta por la posibilidad de llevar a la escuela la
indumentaria tradicional. En este caso, un 13,3% del alumnado andaluz se
muestra en contra, mientras que el porcentaje de alumnos y alumnas
catalanes que responde del mismo modo asciende al 27,4%. Sin embargo, los
alumnos catalanes estan mas satisfechos con su centro y creen que hay mas
respeto hacia los demas que los alumnos de las restantes Comunidades
Auténomas estudiadas. Mas de la mitad —el 56,2%- afirma que en su colegio
hay mucho respeto hacia los demas (ver Cuadro 4)

Cuadro 4. Diferencias en las actitudes y la satisfaccion con el
centro del alumnado autéctono por CCAA

Andalucia | Cataluiia Madrid Murcia C. Valenciana
HETOCEDMDLERE 11,9% 22,1% 13,3% 16,4% 15,4%
inmigrantes en mi colegio = e 7o e e
S UG ] 133% | 274% 17,5% 20,1% 19,7%
sus vestidos tradicionales
Me gusta muchoestaren | g 10, | 79 g9, 66,9% 69,8% 68,9%
este centro
En el colegio hay mucho | 44 g0 | 55 20, 45,8% 43,7% 43,6%
respeto hacia los demas
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En resumen:

>

La mayoria de los alumnos y alumnas autoctonos muestran una actitud
positiva hacia la inmigracion, basada en el reconocimiento de la educaciéon
como un derecho. Sin embargo un 36,5% muestra una actitud negativa.

Estos porcentajes se modifican cuando se les pregunta por sus propios
companeros y companeras de clase que proceden de otros paises. En este
caso el rechazo se reduce a menos de la mitad:16%.

El alumnado de origen extranjero muestra una actitud mas favorable hacia
la inmigracion que el autéctono, basada en la consideracion de este
fen6meno como una experiencia positiva y enriquecedora.

Los alumnos y alumnas extranjeros que tienen una actitud menos
favorable hacia la inmigracion son los que proceden de los paises de
Europa del Este.

Uno de cada cinco alumnos autéctonos y uno de cada cuatro de origen
inmigrante preferiria ir a un colegio en el que sélo hubiese alumnos de su
pais.

Los estudiantes asiaticos son los que muestran una preferencia mas clara
por asistir a centros en los que solo hubiera alumnos de su cultura.

Casi un tercio de la muestra no tiene una opiniéon clara respecto a la
oportunidad de llevar a la escuela vestidos propios de las distintas
culturas.

El alumnado autéctono de secundaria tiene una actitud menos favorable
hacia la inmigracién que el de primaria. En el caso del alumnado extranjero
sucede exactamente lo contrario.

» Tanto las alumnas autoctonas como las de origen inmigrante muestran una

>

>

actitud mas positiva hacia la inmigracién que los alumnos.

Los alumnos autoctonos escolarizados en centros con un porcentaje de
inmigrantes superior al 30% manifiestan una actitud mas favorable a la
integracion en la escuela.

El perfil de las opiniones de los alumnos espanoles en Cataluna es diferente
al de las demas Comunidades Auténomas: mas criticos con la inmigraciéon
pero mas satisfechos con el funcionamiento de sus centros.

Los alumnos andaluces son los mas sensibles a la inmigracion.
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3.3.3.2. Las opiniones sobre la situacion de los alumnos y alumnas
de origen inmigrante en los centros escolares

Las opiniones sobre a la situacion en la que se encuentra el alumnado
extranjero en nuestros centros educativos fueron evaluadas mediante cinco
preguntas, cuyos contenidos versaban sobre los siguientes temas: respeto de
los valores y creencias; discriminacién por pais de procedencia o color,
problemas de integracion; contenidos académicos mas dificiles y aprendizajes
realizados con otros companeros o companeras. A continuacion se describen
los resultados obtenidos en cada una de estas preguntas.

La primera pregunta, la numero 33 del cuestionario, planteaba la
siguiente cuestion a los y las escolares: “Dime, por favor, cudl de estas frases
coincide con lo que tu piensas”. Se daban tres alternativas de respuesta:
“muchas veces, en el colegio no se respetan lo suficiente las opiniones de los
alumnos”; “algunas veces, en el colegio no se respetan lo suficiente las
opiniones de los alumnos”; “en el colegio se respetan los valores y creencias
de los alumnos”. El analisis de las respuestas indica que las opiniones del
alumnado autoctono difieren de las del inmigrante. Los y las escolares
autoctonos se muestran mas criticos con los centros educativos, ya que solo

Grafico 5.1. Respeto a los valores y creencias de los y las
estudiantes
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el 30,1% afirma que en ellos siempre se respetan las creencias y valores de
los estudiantes (Grafico 5.1). Por el contrario, casi la mitad de los de origen
inmigrante (el 48,9%) considera que los centros educativos de nuestro pais
son respetuosos con los valores y creencias del alumnado.

En términos generales, estas posturas distintas pudieran deberse a
diferencias culturales sobre el papel que tiene la escuela en la sociedad y
sobre la importancia de la participacion del alumnado. En general, los
estudiantes autoctonos tienen un mayor conocimiento no solo del derecho a
la educacion, sino de los derechos que tienen los y las estudiantes en los
centros educativos, lo que les puede hacer tener opiniones mas criticas. Los
alumnos y alumnas de origen inmigrante pudieran, quizas, valorar
especialmente las garantias que les ofrece nuestro pais en lo que se refiere al
derecho a la educacion, valorando menos otros como la participacion en la
escuela. En este sentido, las diferencias culturales entre unos paises y otros,
pueden explicar que buena parte del alumnado de origen inmigrante
entienda determinados comportamientos del profesorado como propios de su
accion docente y no se plantee, siquiera, la posibilidad de cuestionarlos.

Cuando se comparan las opiniones del alumnado de origen extranjero
teniendo en cuenta su pais de procedencia, encontramos que son los
estudiantes originarios de los paises de la Europa del Este los que muestran
una actitud mas critica ante su participacion en la escuela, con porcentajes
de respuesta practicamente analogos a los de la poblacion autoctona (ver
Grafico 5.2). Creemos que esto va en la linea apuntada anteriormente sobre
la experiencia de este alumnado en el derecho a la educacion y en los
derechos que tienen los estudiantes como agentes del proceso educativo.
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Grafico 5.2. Respeto a los valores y creencias, por continentes
de procedencia
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La segunda pregunta, numero 24 del cuestionario, se formulaba en los
siguientes términos: “cTe parece que en tu colegio/instituto se discrimina a
alguien por su aspecto, su origen o su color?”. En este caso los alumnos
podian elegir entre cinco alternativas de respuesta: “nada”, “poco”, “algo”,
“bastante” y “mucho”. Los resultados muestran que, en este caso, no se
producen practicamente diferencias entre las respuestas del alumnado
autoctono y el de origen inmigrante. Tal como se puede observar en el Grafico
6.1 mas de la mitad de los y las estudiantes —el 53,1% en el caso de los
autoctonos y el 60,4% en el de los inmigrantes- afirma que en su colegio o
instituto no se discrimina a nadie por su aspecto, origen o color. No obstante,
llama la atencion que, en ambos casos, mas del 20% del alumnado
encuestado considere que se discrimina bastante o mucho.

En cualquier caso, estos resultados apuntan en la misma direccion que

los de la pregunta anterior: existe un colectivo de alumnos, que se situa entre
el 20% y el 25%, que se muestra critico -y manifiesta un cierto grado de
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insatisfaccion-, respecto a las actitudes predominantes en su centro ante el
fenomeno de la inmigracion (Grafico 6.1).

Grafico 6.1. Discriminacion por razones de origen o color
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Si se comparan las respuestas del alumnado inmigrante por su origen,
se comprueba que los procedentes de Europa del Este y Africa consideran
que existe una mayor discriminacion (ver grafico 6.2)

Grafico 6.2. Discriminacion por origen o color, por continentes de
procedencia
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Analizados los datos en funcion del porcentaje de alumnado de origen
inmigrante escolarizado en los centros, se observa como en los centros con
mas del 30% de alumnos inmigrantes el 67,2% de alumnado autoctono y el
71,3% de alumnado inmigrante considera que no existe discriminaciéon por
razones de origen o color, mientras que en los centros con menor numero de
alumnado inmigrante esos porcentajes bajan al 48,4% en el caso de alumnos
autoctonos y al 49,8% de los alumnos de origen inmigrante de los centros
que escolarizan entre el 10 y el 30% de alumnado inmigrantes, y al 53,5% de
alumnado autoctono y 50,1% de inmigrantes escolarizados en centros con
menos del 10% de alumnado inmigrante (ver cuadro 5)

Cuadro 5. Discriminacion por origen o color en funcién del
porcentaje de alumnado inmigrante que hay en los centros

AUTOCTONOS INMIGRANTES
Menos Entre el 10 | Mas del | Menos | Entre el 10 | Mas del
del 10% y el 30% 30% del 10% y el 30% 30%
Nada o poco 53,5% 48,4% 67,2% 50,1% 49.8% 71,3%
Algo 24,8% 26,8% 18,1% 24,3% 24,6% 14,1%
Bastante o mucho 21,8% 24,8% 14,7% 25,6% 25,5% 14,6%

En la tercera pregunta se pedia a los alumnos que dieran su opinion
acerca de si los companeros de origen inmigrante tenian problemas, o no,
para integrarse en la escuela. Esta pregunta, que aparece en el cuestionario
con el numero 34, decia: “Crees que los alumnos y alumnas inmigrantes
tienen problemas para integrarse en el colegio/instituto?”. En este caso, habia
tres opciones de respuesta: “siempre”; “algunas veces”; “nunca”. En general,
puede afirmarse que los y las estudiantes no consideran que el alumnado de
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origen extranjero tenga muchos problemas para integrarse en nuestros
centros educativos. No obstante, existen diferencias significativas entre las
respuestas de los alumnos y alumnas autoctonos y los de origen inmigrante.
Asi, mientras el 19,4% de los alumnos autoctonos responden que siempre
hay problemas, el porcentaje disminuye al 14,9% entre los de origen
extranjero (ver Grafico 7). Resultados similares se muestran cuando se
analiza la opcion “nunca hay problemas”. De nuevo, se encontraron
diferencias entre las respuestas de ambos grupos: el 7,1% de los y las
escolares autoctonos y el 14,7% de los extranjeros eligieron esta opcion, lo
que significa que la proporcion de estudiantes de origen inmigrante que
consideran que no tienen problemas de integracion es practicamente el doble
que la de del de alumnos autoctonos. Estos datos resultan de gran interés ya
que los inmigrantes muestran una percepcion mas positiva de la integracion
que los autoctonos. En general, esto parece significar que, en su mayor
parte, los hijos e hijas de inmigrantes economicos estan contentos con su
integracion en la escuela.

Grafico 7. Tienen problemas los estudiantes de origen
inmigrante para integrarse en el colegio
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La cuarta pregunta, la numero 20 del cuestionario, se proponia
averiguar qué asignatura era considerada mas dificil para el alumnado.
Concretamente se les preguntaba “De las siguientes asignaturas, cudl te
parece mas dificil? (Serniala sélo una)”. Las opciones entre las que se podian

elegir eran: “Lengua espanola”; “Lengua-extranjera”; “Matemdticas”; “Ciencias
Sociales”; “Ciencias de la Naturaleza”. Los resultados no muestran
diferencias significativas entre el alumnado de origen inmigrante y el
autoctono: en ambos casos las dos asignaturas que se consideran mas
dificiles son las Matematicas y la Lengua extranjera. El 28,2% de los
alumnos de origen inmigrante y el 29,2% de los autéctonos consideran que la
Lengua extranjera es la asignatura mas dificil. Por lo que se refiere a las
Matematicas los porcentajes se distribuyen del siguiente modo: el 28,8% de
los estudiantes de origen inmigrante y el 32,1% de los autoctonos la
consideran la asignatura mas dificil No obstante, los alumnos asiaticos
-27,4%-, y los de los paises de Europa del este -19,4%- sitian en primer
lugar la lengua espanola29.

La quinta y ultima pregunta que se analiza en este apartado, es la
numero 39 del cuestionario, en la que se interrogaba al alumnado sobre lo
que habian aprendido de sus companeros y companeras de otros paises. En
concreto, la pregunta decia: “Indica qué has aprendido de los companeros y
companeras de otros paises. Senala una de las siguientes opciones”. Las
opciones a elegir eran las ocho siguientes: “he aprendido costumbres y juegos
distintos”; “he aprendido otra manera de ver las cosas y de vivir’; “he
aprendido a aceptar y respetar a cada cual tal como es”; “he aprendido que es
mejor tener amigos y amigas diferentes, porque siempre te ensenan cosas
nuevas”; “he aprendido a compartir”; “he aprendido un poco de otro idioma y
de otra forma de comunicarse (saludarse, etc) las personas”;, “he aprendido
pocas cosas porque no tengo amigos o amigas de otros paises”; “he aprendido
las mismas cosas que con otros amigos y amigas, porque en realidad no somos

29 El1 40% de los alumnos que proceden de Asia eligen como asignatura mas dificil la lengua
espanola o la catalana. En el caso de los alumnos de Europa del Este, la suma de ambas
opciones llega al 26,3%.
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tan diferentes”. Segun se desprende de los datos incluidos en el Cuadro 6, se
encuentran diferencias entre las respuestas del alumnado autéctono y el de
origen inmigrante. Los alumnos y alumnas autoctonos eligen en primer lugar
(el 22,2%) la opcion que se refiere a la aceptacion y al respeto, en segundo
lugar (19,9%) la que afirma que no hay tantas diferencias y, en tercer lugar
(17,4%) la opcion relacionada con la posibilidad de tener amigos y amigas
diferentes. El alumnado de origen inmigrante elige, en primer lugar, la
relativa al aprendizaje de nuevas costumbres y juegos (el 21%), después la
que considera que no hay diferencias (el 15,5%) y, en tercer lugar, la relativa
a la aceptacion y al respeto (ver Cuadro 6).

Cuadro 6. Lo que he aprendido de compafieros y compafieras
de otros paises
AUTOCTONOS INMIGRANTES

Costumbres y juegos 9% 21%
Otra manera de vivir 8,1% 12,5%

A respetar a los demas 22,2% 13,9%
Que es mejor tener amigos diferentes 17,4% 24%

A compartir 2,3% 4,1%

Un poco de otro idioma 6,7% 7,4%
Poco porque no tengo amigos de otros paises 14,3% 1,6%

Lo mismo que con el resto de mis compafieros 19,9% 15,5%
porque no somos tan diferentes

Cuando analizamos las respuestas a esta pregunta diferenciando entre
los niveles educativos de primaria y secundaria, so6lo se encuentran
diferencias en la eleccion de la respuesta relativa al respeto por los valores y
actitudes del alumnado. Como puede verse en el Cuadro 7, los y las escolares
de secundaria es mas critico que el de primaria, con independencia de que
sean o no de origen extranjero, aunque parece que los autéctonos son un
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poco mas criticos. Estos resultados van en la misma linea que los obtenidos
en algunas preguntas previas: el alumnado de secundaria es mas critico que
el de primaria y, por tanto, su percepcion sobre el respeto que muestra el
centro hacia sus creencias y valores es mas negativa. Lo mismo sucede en lo
que se refiere a diferencias entre los escolares autoctonos e inmigrantes.

Cuadro 7. Respeto a los valores y creencias por etapas y

genero
ESPANOLES INMIGRANTES
PRIMARIA SECUNDARIA PRIMARIA SECUNDARIA

HOMBRE | MUJER | HOMBRE | MUJER | HOMBRE | MUJER | HOMBRE | MUJER

Siempre se

37,3 45,6 22,6 22,5 58,3 56,2 38,4 47,2
respetan

Algunas veces

42,7 427 45,8 54,1 27,6 32,9 40.7 41,3
no se respetan

No siempre se

19,9 11,6 31,5 23,4 14,2 10,9 20,9 11,5
respetan

También la variable gémero tiene un efecto significativo sobre las
opiniones del alumnado. En general, se puede afirmar que los alumnos son
mas criticos que las alumnas, sobre el clima de respeto que existe en los
centros. El grupo con una valoracion mas negativa es el de los varones
espanoles de secundaria, ya que el 26,7% considera que muchas veces no se
respetan las creencias de los alumnos.

Veamos finalmente los resultados obtenidos teniendo en cuenta la
variable concentracion. Nuevamente —y tal como sucedié en el apartado
anterior referido a las actitudes del alumnado- tanto los escolares autéctonos
como los extranjeros escolarizados en centros con mas del 30% de foraneos,
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consideran que su centro es respetuoso con sus valores y creencias. (ver
Cuadro 8). Por el contrario, no se han encontrado resultados similares en los
centros con porcentajes de entre 10 y 30% de alumnado extranjero y los de
menos del 10%.

Cuadro 8. Respeto a los valores y creencias en funcién del
porcentaje de alumnos inmigrantes que hay en los centros

AUTOCTONOS INMIGRANTES
Menos Entre el 10 | Mas del | Menos Entre el 10 | Mas del
del10% | yel30% 30% | del10% | yel30% 30%
Siempre se respetan 29,7% 29,5% 43,2% 43,2% 35,2% 59,3%
fﬂg;,‘;‘;iv“es nose 46,9% 49% 40,3% | 37,8% | 481% 20,1%
m:r;?:nveces i £ 23,4% 21,5% 16,5% | 19% 16,7% 11,6%
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En resumen:

El alumnado autéctono considera, en mayor medida que el de origen
inmigrante, que en los centros educativos no se respetan sus valores y
creencias.

El grupo mas critico es el formado por los alumnos de secundaria

La mitad de la muestra encuestada —con independencia de su procedencia-
considera que en su centro escolar no existe discriminacion por razén de
origen o color.

No obstante, casi la cuarta parte de los alumnos y alumnas encuestados —
con independencia de su lugar de procedencia- consideran que en su centro
existe algun tipo de discriminacion.

En general, los y las estudiantes no consideran que haya muchos
problemas para la integracion de los companeros y companeras que
proceden de otros paises.

Cuando se resenan dificultades, éstas son comentadas en mayor
proporcion por el alumnado autéctono.

Las Matematicas y la Lengua extranjera son las asignaturas mas dificiles
para el alumnado, con independencia de su lugar de procedencia.

Los alumnos autéctonos consideran que la principal ventaja de estar en el
colegio/instituto con alumnos y alumnas de otros paises es aprender a
respetar a los otros.

El alumnado de origen inmigrante opina que la principal ventaja de estar
en el colegio/instituto con alumnos y alumnas de otros paises es aprender
nuevos juegos y costumbres.

El porcentaje de alumnos que estudian en centros con mas del 30% de
alumnado de origen inmigrante y que afirman que su centro tolerante y
respetuoso con sus valores y creencias es superior al de los que hacen estar
afirmacion estando escolarizados en centros con un porcentaje inferior.
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3.3.3.3. Las opiniones sobre el funcionamiento del centro educativo

3.3.3.3.1. La valoracion del centro

El grado de satisfaccion que muestra el alumnado con el centro en el
que estudia, asi como su opinion sobre su funcionamiento, son buenos
indicadores de la respuesta educativa que se esta dando al alumnado
inmigrante escolarizado en dichos centros. Por ello, se incluyeron tres
preguntas en el “Cuestionario de alumnos y alumnas” (ver Anexo III), cuyo
objetivo era recabar informacion acerca de las siguientes cuestiones: grado
de satisfaccion con lo que se les estd enseniando en el colegio/instituto,
valoracion general del centro y valoracién general de su funcionamiento.

La primera pregunta, que aparece en el cuestionario con el numero
13, interrogaba a los alumnos y alumnas directamente sobre su grado de
satisfaccion con el proceso de ensenanza-aprendizaje, ya que se formulaba
del siguiente modo: “cEstas contento con lo que te ensenan y aprendes en el
colegio/instituto?”. Debian elegir entre las siguientes opciones de respuesta:

Grafico 8. Satisfaccion con lo que les ensefian y aprenden en
el colegio
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“nada”, “poco”, “algo”, “bastante” y “mucho”. Como muestra el Grafico 8, el
analisis de las respuestas indica que la gran mayoria de los y las estudiantes
estan satisfechos con lo que aprenden en el colegio, no encontrandose
diferencias significativas entre los porcentajes de respuestas de los alumnos
autoctonos (80,2%) y los de origen extranjero (84,9%). Por el contrario, s6lo
alrededor de un 5% del alumnado —el 4,8% en el caso del autoctono y el 4,5%
del de origen inmigrante- muestra un alto grado de insatisfaccion.

La segunda pregunta que se analiza en este apartado, es la namero 15
del cuestionario y en ella se pedia a los alumnos y alumnas que hicieran una
valoracion general del centro en los siguientes términos: “cTe gusta estar en
el colegio/instituto?”. Las alternativas entre las que se podia elegir eran las
mismas que en la pregunta anterior. De nuevo, se ha encontrado una
valoracion muy positiva de los centros, en la que no existen diferencias entre
el alumnado autéctono y el de origen inmigrante.

En ambos casos mas del 70% -el 71,3%- de los estudiantes autéctonos
y el 76,5% de los extranjeros- afirman que su centro les gusta mucho o
bastante. Nuevamente, es muy escaso el porcentaje de alumnos y alumnas a
quienes no les gusta su centro: un 11,6% en el caso de los autéctonos y un
9,2% en el de los foraneos, (ver Grafico 9.1).

Grafico 9.1. Aprecio por el colegio
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Cuando se analizan las respuestas del alumnado de origen inmigrante
utilizando como criterio la variable zona de procedencia se encuentra que
son los alumnos y alumnas asiaticos los que muestran un mayor grado de
insatisfaccion con los centros en los que se encuentran escolarizados (Grafico
9.2). Hecho que podria interpretarse por sus mayores dificultades con la
lengua.

Grafico 9.2. Aprecio por el colegio, por continentes de
procedencia
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La tercera pregunta, que aparece en el cuestionario con el numero 16,
interrogaba sobre el funcionamiento general del centro. En concreto decia:
“¢Te gusta como funciona este colegio/instituto?”: “nada”; “poco”; “algo”;
“bastante”; “mucho”. Las respuestas a esta pregunta ponen de manifiesto
que los resultados son muy similares a los obtenidos en la anterior. A la
mayoria de los alumnos, tanto si son autoctonos como si son de origen
inmigrante, les gusta el funcionamiento de su centro educativo.
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Los datos procedentes del analisis de estas tres preguntas permiten
afirmar que, en términos generales, el grado de satisfaccion de los y las
estudiantes con los diferentes aspectos del centro es elevado, no existiendo
diferencias entre las opiniones del alumnado autoctono y el de origen
inmigrante.

Por lo que se refiere al nivel educativo, debe destacarse que son los
alumnos y alumnas de primaria —con independencia de que sean autéctonos
o de origen inmigrante- los que muestran un mayor grado de satisfaccion y
una valoracion mas positiva de su centro. La menor satisfaccion de los
estudiantes de secundaria va ya siendo habitual en este estudio y concuerda
con las caracteristicas que definen a los alumnos y alumnas de estas edades.
(ver Cuadro 9).

Cuadro 9. Satisfaccion con el funcionamiento del centro por etapas
y genero
AUTOCTONOS INMIGRANTES
PRIMARIA SECUNDARIA PRIMARIA SECUNDARIA
HOMBRE MUJER HOMBRE | MUJER | HOMBRE MUJER HOMBRE MUJER
Nada o poco 7,2 3,9 20,7 11,7 6,9 3,4 11,3 7.8
Algo 14,6 10,6 32,1 29,8 11,1 12,2 26,3 244
Bastante o
78,1 85,6 47,3 58,5 82 84,4 62,4 67,8
mucho

También se han encontrado diferencias cuando se analizan los datos
teniendo en cuenta el género del alumnado, aunque éstas no se manifiestan
del mismo modo en funcion de la procedencia de éste. Asi, encontramos que
mientras en el caso de los y las alumnas de origen inmigrante, la variable
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género no tiene efecto significativo sobre las opiniones de unas y otros
respecto a la valoracion del centro, si lo tiene para el alumnado autéctono
(ver Cuadro 9). Los alumnos autoctonos son significativamente mas criticos
con sus centros educativos que las alumnas. De nuevo -como en las
preguntas relativas al respeto del centro por los valores y creencias del
alumnado-, son los chicos de secundaria quienes tienen una valoracion mas
negativa. El 20,7% afirma que esta poco o nada satisfecho con el
funcionamiento del centro donde estudia, frente a sélo un 11,7% de las
chicas que manifiestan la misma opinion. En el extremo contrario, se
encuentran las estudiantes de primaria de origen inmigrante, que son las
que muestran una valoracion mas positiva ya que el 84,4% afirma estar
bastante o muy satisfecha (ver Cuadro 9).

Finalmente, se han comparado las respuestas del alumnado autoctono
y de origen inmigrante, en funcion del porcentaje de alumnos extranjeros
escolarizados en el centro. Al igual que viene sucediendo en las preguntas
anteriormente analizadas, tanto en este capitulo como en el anterior, son los
y las estudiantes escolarizados en centros con mas del 30% de extranjeros,
los que afirman, con independencia de sus paises de origen, encontrarse mas
a gusto en el centro y aprender mas (ver Cuadro 10).

Cuadro 10. Satisfaccion con el funcionamiento del centro en funcién
del porcentaje de alumnado de origen inmigrante que hay en los
centros

AUTOCTONOS INMIGRANTES

Menos Entre el 10 | Mas del | Menos | Entre el 10 | Mas del
del 10% y el 30% 30% del 10% y el 30% 30%

Nada o poco 11,9% 12,5% 9,3% 7,7% 9,5% 6,4%
Algo 23,4% 25,3% 19,3% 22% 23,5% 16,3%
Bastante o mucho 64,7% 62,2% 71,4% 64,3% 67% 77,3%
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En resumen:

» La gran mayoria de los y las estudiantes, con independencia de que sean
autoctonos o de origen inmigrante, muestran un alto grado de satisfaccion
con los aprendizajes que realizan en la escuela. Soélo, alrededor de un 5%,
muestra un alto grado de insatisfaccion.

» A la mayor parte del alumnado, tanto autéctono como extranjero, le gusta su
centro. Tan s6lo, un 10% responde en sentido negativo ante esta cuestion.

» Son los alumnos y alumnas asiaticos son los que hacen una valoraciéon mas
negativa de su centro, afirmando en casi un 18% de los casos que les gusta
poco o nada.

» A los y las estudiantes de primaria les gusta mas su centro y lo que aprenden
en €l que a los de secundaria.

» Las valoraciones de las chicas, respecto a diferentes aspectos del
funcionamiento del centro, son siempre mejores que las de los chicos.

» Los alumnos de secundaria son los que hacen, en términos generales, una
valoracion mas negativa de su centro.

» Por el contrario, las alumnas de primaria son las que muestran una opiniéon
mas favorable hacia el centro.

» El alumnado escolarizado en centros con mas del 30% de estudiantes de
origen extranjero es el que esta mas satisfecho con su centro.

3.3.3.3.2. La valoracion de la convivencia en el centro

El clima de tolerancia y aceptacion mutua que se vive en los centros
educativos es, como ya se comento en el capitulo anterior, uno de los
aspectos sobre el que existe una mayor polémica en la actualidad. La
aparicion de situaciones conflictivas en las aulas, asi como de ciertos actos
de vandalismo, ha creado la sospecha, por otra parte escasamente
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fundamentada3?®, de que en los centros educativos existe un clima de
convivencia practicamente insostenible. Ademas, en ocasiones, se ha
atribuido la aparicion de este tipo de conflictos a la presencia de alumnado
de origen inmigrante en las aulas. Por todo ello, se ha considerado de
especial interés incluir un apartado en este estudio en el que se analicen las
opiniones de las y los alumnos sobre el clima de convivencia que existe en los
centros educativos.

Para conocer las opiniones de los y las estudiantes se formularon
cuatro preguntas en las que se trataba de obtener informacion relativa a las
siguientes cuestiones: normas de convivencia; respeto; frecuencia de
agresiones y conflictos y alumnado problemdtico. Asi pues, las dos primeras
tenian el objetivo de conocer lo que piensan los y las estudiantes sobre el
clima existente en el centro, mientras que las dos ultimas estaban referidas
al comportamiento del alumnado. A continuacion se describen de forma
detallada los resultados obtenidos en cada una de estas cinco preguntas.

La primera pregunta, que se analiza en este apartado, es la numero
10 del cuestionario. En ella se pedia al sujeto que respondiese a la siguiente
cuestion: “sCrees que en tu colegio hay normas de organizacion y
convivencia?”. También aqui, como en algunas de las preguntas analizadas
en el apartado anterior, se trataba de elegir entre cinco opciones de
respuesta: “nada”; “poco”; “algo”; “bastante” y “mucho”. La mayor parte de
los alumnos y alumnas autoctonos —el 66,1%- consideran que en su centro
existen bastantes o muchas normas de organizacion y convivencia y tan solo
un 7,2% afirma que dichas normas no estan presentes. Resultados similares
se obtienen cuando se analizan las respuestas del alumnado de origen
inmigrante: el 64,9% afirma que las normas de organizacion y convivencia
que existen en el centro son suficientes. Sin embargo, en este caso, el
porcentaje de estudiantes que opina que estas normas son escasas es algo

30 Tal como se desprende de los datos obtenidos en una investigacién anteriormente
realizada por el Defensor del Pueblo y publicada en el aio 2000, dentro de la serie Informes,
Estudios y Documentos, bajo el titulo “Violencia escolar: El maltrato entre iguales en la
Educacién Secundaria Obligatoria”.
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mayor, el 11,4% (Grafico 10). De alguna manera, y partiendo de los datos
procedentes de otros estudios (Marchesi, Pérez y Lucena, 2002), a partir de
estos datos se podria inferir que el alumnado en general, afirma que existe
un buen clima de convivencia en los centros. Aunque esta satisfaccion se
muestra de una manera mas clara en los alumnos y alumnas autéctonos que
en los que proceden de otros paises.

Grafico 10. Existencia de normas de organizaciéon y
convivencia en los centros
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La segunda pregunta, la numero 12 del cuestionario, estaba redactada
en los siguientes términos: “2Tus companeros o companeras son amables y se
portan bien contigo?”. También en esta ocasion se podia elegir entre cinco
respuestas: “nada”; “poco”; “algo”; “bastante” y “mucho”. Los resultados
ponen de manifiesto que aproximadamente la mitad de los sujetos
consideran que sus companeros y companeras se portan bien con ellos y les
respetan: el 47,1% del alumnado autéctono y el 46,8% del de origen
inmigrante. Pero cuando analizamos las respuestas negativas, los
porcentajes son ligeramente superiores a los hallados en la pregunta
anterior: un 18,1% de los y las estudiantes autéctonos y un 21,2% de los de
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origen extranjero consideran que sus companeros o companeras son nada o
poco amables con ellos.

En la tercera pregunta, que es la n°® 17 del cuestionario, se pedia a los
y las estudiantes que opinaran sobre la frecuencia de agresiones y conflictos
que se producen en el centro. En concreto se preguntaba lo siguiente.
“Consideras que las agresiones y los conflictos en tu colegio o instituto son”
“nada frecuentes”; “poco frecuentes”; “relativamente frecuentes”; “bastante
frecuentes” y “muy frecuentes”. Ante esta pregunta, mas de la mitad de la
muestra, el 55,7% del alumnado autéctono y el 59,7% del de origen
inmigrante, considera que los conflictos y agresiones son poco o nada
frecuentes en el centro (ver Grafico 11.1), no encontrandose diferencias
significativas entre las respuestas de ambos grupos de sujetos. Por el
contrario, algo menos del 20% de la poblacion -el 17,7% en el caso de los
autoctonos y el 19% en el de los extranjeros-, piensa que hay una alta
frecuencia de agresiones y conflictos (ver Grafico 11.1).

Grafico 11.1. Frecuencia de agresiones y conflictos en el centro
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Si se analizan los resultados diferenciando las respuestas segun la
zona de procedencia del alumnado, son los alumnos y alumnas africanos
los que consideran que el clima de los centros es peor, ya que algo mas de la
cuarta parte de los encuestados (el 25,9%), afirma que las agresiones y los
conflictos son frecuentes o muy frecuentes en los centros educativos. Por el
contrario, son los y las estudiantes procedentes de paises latinoamericanos
los que tienen una opinion mas positiva sobre el clima de convivencia
existente en los centros educativos.

Grafico 11.2. Frecuencias de agresiones y conflictos por
continentes de procedencia
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Finalmente, la cuarta y ultima pregunta, la numero 26 del
cuestionario, pedia al alumnado que diera su opinion acerca de quienes eran
los alumnos y alumnas que creaban mas problemas en el centro. En
concreto se preguntaba de la siguiente manera. “Dime, por favor, cudl de
estas frases coincide con lo que tu piensas”.: “los alumnos autdéctonos crean
mas problemas en el colegio que los alumnos inmigrantes”; “los alumnos
espanoles crean los mismos problemas en el colegio que los alumnos
inmigrantes”; “los alumnos esparioles crean menos problemas en el colegio que
los alumnos inmigrantes”. Tal como se desprende de los datos incluidos en el
Grafico 12 no se encontraron diferencias entre las respuestas del alumnado
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autoctono y las del procedente de otros paises. En ambos casos, la mayoria
considera que no hay diferencias entre los alumnos del pais y los extranjeros
en cuanto a los problemas que crean en los centros educativos: el 64% del
alumnado, tanto autoctono como extranjero, elige la segunda opcion (ver
Grafico 12).

Grafico 12. Opinién sobre qué alumnos crean mas problemas en el
colegio
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El analisis conjunto de las respuestas obtenidas en estas cuatro
preguntas, permite concluir que la mayoria de los alumnos y alumnas
consideran que en su centro hay un buen clima de convivencia y que ello se
debe, fundamentalmente, a la existencia de normas de convivencia y respeto,
y a la escasa frecuencia de agresiones y los conflictos. Estas opiniones se
mantienen con independencia de que los y las estudiantes sean autoctonos o
extranjeros. A este respecto, es importante destacar que, en ningin caso se
considera que el origen de los problemas que surgen en los centros sean los
alumnos y alumnas de procedencia extranjera. Por el contrario, y segun las
propias opiniones los alumnos y alumnas, todos los estudiantes, con
independencia de sus lugares de origen, participan en la misma medida, en
los conflictos que se generan y desarrollan en los centros educativos.
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No obstante hay que senalar que, en este caso, el nivel educativo
tiene un efecto significativo sobre la forma en que los y las estudiantes
perciben el clima de convivencia en el centro. En general, los alumnos y
alumnas de primaria, con independencia de sus lugares de origen, estan mas
satisfechos que los de secundaria con las normas de convivencia y el respeto
existente en su centro. Sin embargo, resulta curioso que los estudiantes de
primaria, a pesar su satisfaccion, crean, en mayor proporcion que los de
secundaria, que los conflictos y las agresiones son algo frecuente en los
centros. Estos resultados pueden interpretarse en el mismo sentido que ya se
ha hecho anteriormente: los y las estudiantes de secundaria son mas criticos
con el clima de convivencia que existe en sus centros, aunque no consideran
que la falta de normas de organizacion y convivencia tenga como resultado
un aumento significativo del niumero de agresiones y/o conflictos.

Finalmente se han analizado las respuestas del alumnado autoctono y
de origen inmigrante teniendo en cuenta la concentracién de éste ultimo en
el centro. Como puede observarse en el Cuadro 11, la concentracion no
afecta a los resultados de los alumnos y alumnas de procedencia extranjera.
Por el contrario, si tiene efecto sobre las opiniones del alumnado autoéctono,
en concreto sobre las relativas a la segunda pregunta, la relativa a si los
companeros y companeras son amables y se portan bien. Los chicos y chicas
escolarizados en centros con mas del 30% de alumnado extranjero tienen
opiniones mas positivas que los que tienen menos companeros y companeras
procedentes de diversos paises.
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Cuadro 11. Opinién del alumnado autéctono sobre aspectos de
funcionamiento del centro y convivencia en funcién del
porcentaje de estudiantes de origen inmigrante que hay en los
centros
Menos del Entreel 10 y el 3
10% 30% Mas del 30%
Nada o poco 17,4% 221% 15,3%
LEERES R 35% 35,9% 26,2%
los demas
Bastante o mucho 47,7% 42,1% 58,6%
L ECEIOIEED 56,9% 53,1% 45,6%
frecuentes
FEEIIED EE Relativamente
agresiones y 26,1% 28,9% 25,5%
. frecuentes
conflictos
Bastante o muy 17% 18% 28,9%
frecuentes
Espaiioles 19,3% 15,4% 6,1%
Alumnos que
crean mas Igual 64% 64,8% 57,9%
problemas
Inmigrantes 16,6% 19,6% 36%

Sin embargo, cuando los datos se refieren a la tercera pregunta —la que
hace referencia a la frecuencia de agresiones-, los alumnos y alumnas
autoctonos que conviven con porcentajes altos de companeros extranjeros,
consideran que las agresiones son mas frecuentes que los que estan en
centros que escolarizan menor numero de inmigrantes. Resultados similares
se producen en la cuarta pregunta, la que interroga acerca de qué alumnos y
alumnas son los que generan mas conflictos. También en este caso, cuando
se trata de estudiantes escolarizados en centros con mas del 30% de
alumnado de origen inmigrante, hay mayor proporcion de los que opinan que
el alumnado de origen extranjero genera mas conflictos. En resumen, esto
significa que el alumnado autéctono que convive en los centros con mayores
porcentajes de estudiantes de origen inmigrante es capaz de percibir los
problemas de convivencia que se generan en sus centros, sin que ello afecte
negativamente, a la valoracion que tienen de los mismos. Por el contrario, el
hecho de que en el centro estudien mas o menos alumnos y alumnas de
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origen extranjero, no es percibido por los propios hijos de inmigrantes como
un factor que afecte al clima de convivencia escolar.

En resumen:

» La mayoria de los alumnos, con independencia de cual sea su
procedencia, consideran que hay suficientes normas de organizacion y de
convivencia en su centro escolar.

» El porcentaje de alumnos y alumnas que no estan satisfechos con las
normas es relativamente escaso. No obstante, es relativamente superior
en el caso del alumnado de origen inmigrante.

» Aproximadamente la mitad de los y las estudiantes afirman que sus
companeros y companeras se portan bien con ellos y les respetan.

» Casi un 20% del alumnado considera que sus compafieros y comparneras
no les respetan.

» La mayoria de los alumnos y alumnas afirman que los conflictos y
agresiones no son comportamientos frecuentes en los centros educativos.

» Los alumnos y alumnas africanos son los que perciben, en mayor
proporcion, la existencia de conflictos y agresiones.

» Por el contrario, los y las estudiantes procedentes de paises
latinoamericanos son los que perciben una menor proporcion de
conflictos y agresiones en los centros.

» La gran mayoria del alumnado afirma que la responsabilidad en el origen
de los conflictos y agresiones se reparte, en parte iguales, entre alumnos
y alumnas autoctonos y de origen inmigrante.

» El alumnado de primaria estd mas satisfecho con las normas de
organizacion y de convivencia que hay en su centro que el de secundaria.

» Aquellos alumnos y alumnas que estan escolarizados en centros con mas
del 30% de alumnado de origen inmigrante hacen una valoracion mas
positiva de las normas de organizacion y convivencia del centro que los
que estan escolarizados en centros con un porcentaje menor.

» No obstante, estos mismos alumnos afirman que en sus centros hay
mayor numero de conflictos y agresiones, cuyos responsables suelen ser
los alumnos y alumnas procedentes de otros paises
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3.3.3.4. Las relaciones entre alumnado y profesorado y entre el
propio alumnado

La percepcion que tienen los alumnos y alumnas acerca de las
relaciones que mantienen con el profesorado y de las que se producen entre
ellos, resulta también fundamental a la hora de conocer la situacion
educativa de los y las estudiantes de origen inmigrante escolarizados en
nuestros centros educativos. La presencia de alumnos y alumnas que, en
muchas ocasiones, desconocen las lenguas oficiales que se hablan en
Espana y que pueden tener tradiciones culturales y valores diferentes puede
suscitar —tanto entre sus companeros y companeras, como entre el propio
profesorado- actitudes que van desde la aceptacion al rechazo, pasando por
la ambivalencia. Por otra parte, en situaciones de interculturalidad, como las
que cada vez con mas frecuencia se producen en los centros educativos
espanoles, puede suceder que los grupos que comparten la misma lengua y
cultura se cierren en si mismos y establezcan pocas relaciones con otros
grupos. Sin lugar a dudas, el proyecto educativo del centro y las actitudes del
profesorado hacia la presencia de alumnos y alumnas de origen inmigrante
van a facilitar, o a dificultar, el establecimiento de relaciones positivas y
abiertas entre todos los miembros de la comunidad educativa.

3.3.3.4.1. Las relaciones de los alumnos con los profesores

Para conocer la opinion de los y las estudiantes sobre la actitud que
tienen hacia ellos sus profesoras y profesores y sobre si perciben diferencias
en el trato que estos ultimos proporcionan al alumnado autoctono y al de
origen inmigrante se incluyeron dos preguntas en el “Cuestionario de
alumnos y alumnas” (ver Anexo III).

La primera pregunta, que aparece en el cuestionario con el numero

11, estaba redactada del modo siguiente: “2Tus profesores o profesoras son
amables y se portan bien contigo”?” Y tenia cinco opciones de respuesta:
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“nunca”; “muy pocas veces”; “algunas veces”; “bastantes veces” y “siempre”.
Los resultados muestran diferencias significativas entre las respuestas del
alumnado autéctono y el de origen extranjero. El porcentaje de alumnos y
alumnas de origen inmigrante que afirma que los profesores son amables y
se portan bien con ellos -76,4%- es considerablemente superior al de
alumnos y alumnas autéctonos —65,3%- (ver Grafico 13). Del mismo modo, el
porcentaje de alumnos autéctonos que comenta que sus profesores nunca
son amables con ellos —8%- es superior al de alumnos de origen extranjero —
5,6%-. Estos datos permiten afirmar que, aunque la valoracion general de
todo el alumnado es positiva, son los extranjeros los mas contentos con el
trato y la atencion que reciben de sus profesores y profesoras. Para tener una
mejor comprension del significado de estos resultados se interpretaran, en
las paginas siguientes, conjuntamente con los que se obtengan en el
apartado dedicado al analisis de las expectativas del alumnado, ya que como
se analizara en dicho apartado, las expectativas pueden explicar, en cierto
modo, las diferencias de opinion entre los estudiantes autoctonos y
extranjeros.

Grafico 13. Los profesores y profesoras son amables y se
portan bien contigo
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Al igual que en los dos apartados anteriores —grado de satisfaccion con
el funcionamiento del centro y clima de convivencia en el centro-, también en
el que aqui nos ocupa, el nivel educativo muestra un efecto significativo
sobre las opiniones del alumnado. Los alumnos y alumnas de primaria
piensan que sus profesores les tratan mejor y son mas amables con ellos que
los de secundaria (ver Cuadro 12). Desde nuestro punto de vista, estos
resultados se relacionan tanto con los objetivos educativos de cada una de
estas etapas, como con las caracteristicas evolutivas de los alumnos y
alumnas. Las diferencias entre los estudiantes de primaria y secundaria se
acentian cuando se comparan las respuestas del alumnado de origen
inmigrante con las del autéctono. También en este caso, es mayor el
porcentaje de alumnos autoctonos de secundaria que se muestra
insatisfecho (14,6%), que el de extranjeros (7,6%).

El género tiene un efecto significativo sobre las opiniones del
alumnado respecto al trato recibido de sus profesores y profesoras. En
general, son mas los chicos que las chicas los que piensan que el profesorado
no les trata con la amabilidad y el respeto debido. También en este caso, son
los alumnos de secundaria los que muestran el menor grado de satisfaccion,

Cuadro 12. Opinién sobre el trato que reciben del profesorado

AUTOCTONOS INMIGRANTES

PRIMARIA SECUNDARIA PRIMARIA SECUNDARIA

HOMBRE | MUJER | HOMBRE | MUJER | HOMBRE | MUJER | HOMBRE | MUJER

Nunca o pocas
veces son 6,9% 3,3% 14,6% 5,2% 57% 3,7% 7,6% 4,9%
amables

Algunas veces

22,4% 16,2% 33,8% 29,5% 13% 13,1% 26,8% 16%
son amables

Casi siempre o
siempre son 70,6% 80,5% 51,6% | 65,2% | 81,2% 83,1% 65,5% 79%
amables
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ya que solo el 51,6% afirma recibir la atencion adecuada. El porcentaje de
alumnas de secundaria que responde en el misma sentido asciende al 65,2%.
Por el contrario, son las alumnas inmigrantes de primaria las mas
satisfechas: el 83,1% de estas ninas considera que sus profesores y
profesoras son siempre amables con ellas (ver Cuadro 12).

Por ultimo, también se han encontrado diferencias destacables en
funcion del porcentaje de alumnos y alumnas de origen inmigrante que
estan escolarizados en el centro. En general, y al igual que sucedia con el
funcionamiento del centro y el clima de convivencia, la mayor parte de los
alumnos y alumnas autoctonos y extranjeros que estudian con un porcentaje

Cuadro 13. Opinién sobre el trato que reciben del profesorado en
funcién del porcentaje de alumnos de origen inmigrante que hay
en los centros

AUTOCTONOS INMIGRANTES

Menos Entre el 10 | Mas del | Menos Entre el 10 | Mas del
del 10% y el 30% 30% del 10% y el 30% 30%

:::g‘;‘n‘;gl‘;‘;as veces 8,2% 7,8% 3,6% 5,3% 7,4% 4,8%
:I:f’:;zz veces son 26,5% 28,4% 22,2% | 21,6% 19,5% 15,4%
gg:':n'nea’m’er: © siempre 65,2% 66,8% 74.2% | 73,1% 73% 84,3%

superior al 30% de companeros de origen inmigrante, afirman en mayores
porcentajes que sus profesores son amables con ellos (ver Cuadro 13). El
74,2% de los alumnos y alumnas autoctonos piensan que el profesorado
siempre es amable. Los porcentajes de satisfaccion descienden a medida que
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lo hace el numero de estudiantes inmigrantes escolarizados en el centro: el
66,8% de los alumnos que estudian en centros que integran entre el 10% y el
30%, y el 65,2% en los que tienen menos del 10% de estudiantes de origen
extranjero. Similares resultados encontramos en la poblacion de origen
inmigrante: el 84,3% de los que asisten a centros con una concentracion de
alumnado extranjero mayor del 30%, y el 73% de los que lo hacen en centros
que concentran menor numero de escolares inmigrantes (entre el 10% y el
30% y menos del 10%) considera que el profesorado siempre es amable.

La segunda pregunta, la numero 27 del cuestionario, se referia a las
preferencias del profesorado. Concretamente se decia al alumno o alumna
“Dime, por favor, cudl de estas frases coincide con lo que tu piensas”: “la
mayoria de mis profesores y profesoras prefiere a los alumnos y alumnas
inmigrantes”; “la mayoria de mis profesores y profesoras prefiere a los
alumnos y alumnas espanoles”; “mis profesores y profesoras no tienen
preferencias por unos frente a otros”. La gran mayoria del alumnado,
independientemente de su lugar de procedencia, elige la tercera opcion: el

Grafico 14. Opinién del alumnado sobre las preferencias de sus
profesores y profesoras
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88,8% del alumnado autéctono y el 85,6% del de origen inmigrante (ver
Grafico 14). Por tanto, puede concluirse que los y las escolares no creen que
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los profesores discriminen a los estudiantes por sus paises de origen. El
porcentaje de estudiantes, autoctonos o extranjeros, que eligieron las otras
dos opciones fue muy escaso (ver Grafico 14).

En resumen:

» La mayoria del alumnado considera que sus profesores son amables y se
portan bien con ellos.

» Las valoraciones positivas del alumnado de origen inmigrante se sitaan
ligeramente por encima de las de los alumnos y alumnas autoctonos.

» El porcentaje de estudiantes, tanto autéctonos como extranjeros, que
afirman que sus profesores no son amables y se portan mal con ellos es muy
escaso.

» El alumnado de primaria se muestra mas satisfecho con el trato recibido de
sus profesoras y profesores que el de secundaria.

» Las alumnas consideran, en mayor proporcidon que sus companeros, que sus
profesores son amables y se portan bien con ellas.

» El grupo que muestra un mayor grado de satisfaccion respecto al trato que
les dispensa el profesorado es el de las alumnas de primaria.

» El grupo que muestra un menor grado de satisfaccion respecto al trato que
les dispensa el profesorado es el del alumnado de secundaria.

» La practica totalidad del alumnado senala que el profesorado no muestra
ningun tipo de preferencia por los alumnos y alumnas, en funciéon de su
lugar de procedencia.

» El alumnado que procede de centros que escolarizan a mas de un 30% de
alumnos y alumnas de origen inmigrante hace una valoraciéon mas positiva
del trato que reciben de sus profesores.

3.3.3.4.2. Las relaciones que se establecen entre el alumnado

Tal como senalamos en las paginas iniciales de este capitulo, las
relaciones que establece el alumnado entre si dentro del contexto escolar
son, sin duda, uno de los mejores indicadores de su integracion social y
educativa. Elementos tales como: los programas existentes en un centro, la
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actuacion del profesorado, la organizacion y funcionamiento del centro y las
normas de convivencia, contribuyen a la mejora de los aprendizajes, asi como
al desarrollo personal y social de los nifnos, nifias y jovenes. Por todo ello se
incluyeron los siguientes temas en cinco preguntas correspondientes al
“Cuestionario de alumnos y alumnas” (ver Anexo III): percepcion del
comportamiento de los iguales respecto a uno mismo, relaciones con los
iguales, preferencias de elecciéon a la hora de elegir comparieros y companeras
de juego, preferencias de eleccion a la hora de elegir companeros y
companeras para hacer un trabajo y preferencias de eleccion de la clase, en
general.

La primera pregunta, que aparece en el cuestionario con el numero
12, decia: “cTus companeros y companeras son amables y se portan bien

&«.

contigo?”. Tenia las siguientes cinco opciones de respuesta: “nunca”; “muy
pocas veces”; “algunas veces”; “bastantes veces” y “siempre”. La mayoria de
los escolares eligieron las opciones bastantes veces y siempre, lo que significa
que estan satisfechos con el comportamiento que tienen sus companeros y
companeras hacia ellos. No obstante, hay que tener en cuenta que se
encontraron diferencias significativas entre las respuestas del alumnado

autoctono y las del extranjero. Mientras el 79% de los alumnos y alumnas

Grafico 15. Relaciones entre el alumnado
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autoctonos afirman que bastantes veces o siempre sus companeros y
companeras son amables y se portan bien con ellos, el porcentaje disminuye
hasta el 67,6% en el caso de los de origen inmigrante. Si nos centramos en
las respuestas de indole negativa, obviamente, los resultados muestran la
misma tendencia. Tan s6lo un 4,1% de los y las estudiantes autéctonos se
sienten insatisfechos con el comportamiento de sus companeros Yy
companeras, mientras que en el grupo de los de origen inmigrante el
porcentaje asciende al 9,5% (ver Grafico 15). Estos resultados permiten
afirmar que, aunque el grado de satisfaccion que muestra el alumnado
respecto a las relaciones con sus companeros y companeras es aceptable,
son los estudiantes que vienen de otros paises los que se muestran en mas
casos insatisfechos.

En este sentido resulta de gran interés la comparacion entre las
respuestas que dan los alumnos y alumnas autoctonos y los de origen
extranjero a las preguntas relativas a la valoracion y el trato que reciben de
sus profesores y profesoras y al recibido de sus companeros y companeras.

Grafico 16. Diferencias de opiniones sobre el trato que reciben
de sus profesores y compaiieros
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Como puede observarse en el Grafico 16, los alumnos y alumnas de origen
inmigrante se sienten mejor tratados por los docentes que por sus
companeros. Por el contrario, el alumnado autéctono se considera mejor
tratado por sus iguales que por sus profesores y profesoras.

La segunda pregunta, la numero 25 del cuestionario, abundaba en el
tema de las relaciones entre iguales. En concreto, la cuestion era la
siguiente. “2Cémo te llevas con tus companeros y companeras de clase?”:
“muy mal con todos o casi todos”; “mal con muchos y bien con pocos”; “regular:
con unos peor y con otros mejor”; “bastante bien con la mayoria”; “muy bien
con todos o casi todos”. Del mismo modo que en la pregunta anterior, la
mayor parte del alumnado elige una de las dos ultimas opciones, lo que
muestra que las relaciones con sus iguales son positivas. Pero también en
este caso el porcentaje de alumnos y alumnas de origen inmigrante que elige
estas opciones es significativamente inferior al del autoctono. Asi, mientras el
87,5% del alumnado autéctono responde que las relaciones con sus
companeros y companeras son buenas o muy buenas, solo el 78,2% en el
caso del extranjero contesta positivamente (ver Grafico 17).

Gréfico 17. 4 Como te llevas con tus comparieros y comparieras de clase?
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Como se comprueba a continuacion, las tres ultimas preguntas tienen
cierta semejanza, ya que tratan de conocer cuales son las preferencias de los
alumnos a la hora de elegir companeros y companeras para realizar
diferentes actividades. Los resultados obtenidos en estas tres preguntas
aparecen resumidos en el Cuadro 14.

Cuadro 14. Preferencias de los alumnos y alumnas
AUTOCTONOS INMIGRANTES

Autéctono 23% 8,2%
FEESEET G Inmigrante 0,5% 7,.9%
divertirse, eligen a:

Me da igual 76,4% 83,7%

Autéctono 25,9% 10,9%
e hace_r un Inmigrante 0,9% 7,7%
trabajo, eligen a:

Me da igual 73,2% 81,4%

Autéctono 32,6% 15,2%
Los compaiieros - . N
prefieren a: Inmigrante 7,6% 10,3%

Me da igual 59,8% 74,5%

La tercera pregunta, que aparece en el cuestionario con el numero 21,
trataba de conocer las preferencias del alumnado para elegir companeros y
companeras de juego.”Cuando tienes que elegir a un companero o companera
para hacer un trabajo eliges”: “a un esparnol o espanola”;, “a un extranjero®;
“me da lo mismo”. La mayoria de los alumnos eligen la tercera opcion, lo que
significa que la procedencia de sus companeros y companeras no es un
factor determinante de sus preferencias (ver Cuadro 14). No obstante, es
significativamente superior el porcentaje de estudiantes autoctonos que
prefieren companeros autoctonos, el 23%, que el de extranjeros que prefieren
también companeros de juego de procedencia extranjera: el 7,9%.

Los resultados muestran la misma tendencia cuando la pregunta se
refiere a las preferencias para realizar un trabajo. La cuarta pregunta
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analizada en este apartado, que aparece en el cuestionario con el numero 22,
esta redactada del siguiente modo. “Cuando tienes que elegir a un comparnero
o companera para hacer un trabajo eliges”: “a un espanol o espanola”; “a un
inmigrante”; “me da lo mismo”. De nuevo encontramos que la mayoria del
alumnado afirma no tener preferencias claramente establecidas. Sin
embargo, son otra vez los alumnos y alumnas autéctonos los que elegirian en
un porcentaje sensiblemente mas elevado, 32,6%, que los alumnos de origen
inmigrante, 15,2%, a companeros de su pais para realizar un trabajo (ver
Cuadro 14).

La quinta pregunta tenia un caracter mas genérico, pues no se
interrogaba al los ninos sobre sus propias preferencias, sino sobre su opinion
acerca de lo que piensan la mayoria de sus companeros y companeras. Asi,
se les preguntaba: “Dime, por favor, cudl de estas frases coincide con lo que ti
piensas”™ “la mayoria de mi clase prefiere tener companeros y companeras de
origen espanol”; “a la mayoria de mi clase le gusta tener comparneros y
companeras que no sean espanoles”; “a la mayoria de mi clase le da igual de
donde son sus companieros”. Al igual que en las dos cuestiones previas, y
aunque en este caso la pregunta era mas indirecta, la respuesta mayoritaria
fue la tercera, que eligieron el 59,8% de los alumnos y alumnas autoctonos y
el 74,5% de los de origen inmigrante. Pero también, de nuevo, son los
estudiantes de nuestro pais los que afirman en mayor porcentaje (32,6%)
que, en general, la mayoria de su clase prefiere tener companeros y
companeras autoctonos (ver Cuadro 14).

Resulta bastante llamativo que en las tres ultimas preguntas el
porcentaje de alumnos y alumnas de origen inmigrante que elige,
preferentemente, companeros y companeras autoctonos, es siempre superior
al de aquellos que eligen a companeros y companeras de origen inmigrante.
Esta tendencia es claramente inversa a la que muestran los alumnos y
alumnas autéctonos que prefieren elegir a otros del pais para realizar las
diferentes actividades.
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Cuando se analizan las respuestas del alumnado utilizando como
criterio el nivel educativo se comprueba que son los alumnos y alumnas de
secundaria quienes entienden que sus companeros y companeras muestran
una mayor preferencia por los companeros y companeras de origen
autoctono. El 34,7% de los estudiantes autéoctonos y el 17,2% de los
extranjeros que cursan educacion secundaria, opinan que sus companeros y
companeras prefieren a los alumnos y alumnas de su mismo pais. No
obstante, hay que tener en cuenta que el 73,5% de los primeros y el 58,6%
de los segundos eligen la tercera opcion, lo que significa que no discriminan
entre alumnado autéctono y de origen inmigrante a la hora de elegir
companeros y companeras para realizar diferentes actividades (ver cuadro
15).

Cuadro 15. Preferencia del alumnado por compafneros en funcién
de la etapa en la que estén escolarizados

PRIMARIA SECUNDARIA

Autoéctonos

Inmigrantes

Autéctonos

Inmigrantes

Los compaifieros
prefieren a:

Espafoles

29,5%

12,7%

34,7%

17,2%

Inmigrantes

8,9%

6,7%

6,6%

9,4%

Igual

58,6%

80,5%

58,6%

73,5%
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En resumen:

» La mayoria de los alumnos y alumnas consideran que sus companeros y
companeras son amables y se portan bien con ellos.

» El grado de satisfaccion con las relaciones que se establecen con los
iguales es siempre mas alto en el alumnado autéctono que en el de origen
inmigrante.

» El porcentaje de estudiantes que no estan satisfechos con las relaciones
que establecen con sus iguales es muy escaso.

» El grado de insatisfaccién con las relaciones entre iguales es mayor en el
alumnado de origen inmigrante.

» Los alumnos y alumnas autoctonos consideran que sus compaferos y
companeras les tratan mejor que sus profesores y profesoras. Por el
contrario, los estudiantes de origen inmigrante afirman que el profesorado
les trata mejor que sus iguales.

» La mayoria del alumnado no tiene preferencias claras cuando tiene que
elegir companeros y companeras para jugar o realizar un trabajo.

» Cuando estas preferencias aparecen, son mas marcadas entre el alumnado
autoctono quienes prefieren a compaferos y companeras de su mismo
pais.

» Tampoco se muestran claras preferencias cuando se pregunta acerca de
las elecciones que harian la mayor parte de los companeros y companeras
de clase. Pero cuando se muestran la tendencia se manifiesta en el sentido
anteriormente descrito: son los estudiantes autoctonos los que prefieren
companeros de su mismo pais.

» Los alumnos y alumnas de secundaria muestran una preferencia mas
clara, que los de primaria, por los estudiantes autoctonos como
companeros de actividades —sean estas ludicas o académicas-.

3.3.3.5. Las expectativas del alumnado

Como se apunto en el capitulo anterior, las expectativas que tiene el
alumnado en relacion a sus posibilidades académicas futuras tienen una
gran importancia e influyen sobre el rendimiento académico y el compromiso
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con el estudio. Asimismo, las complejas interacciones que se producen entre
las expectativas del profesorado, las de los progenitores y las que tienen los
propios alumnos y alumnas sobre ellos mismos juegan un papel muy
relevante sobra la forma en que se organizan y desarrollan los procesos de
ensenanza-aprendizaje. Para tener un cierto conocimiento sobre las
expectativas de los y las estudiantes se incluyeron dos preguntas en el
“Cuestionario de los alumnos y alumnas” (ver Anexo IIl). La primera les
interrogaba acerca de sus perspectivas académicas de futuro, mientras que la
segunda trataba de averiguar si, en opinion del alumnado, las oportunidades
laborales de las personas que vienen de otros paises son similares a las de
autoctonas. A continuacion se resumen los resultados obtenidos en ambas
preguntas.

La primera, que aparece en el cuestionario con el numero 18, decia
“cHasta donde te gustaria llegar en el futuro en los estudios?”: “no sé si
podré acabar la ESO”; “me conformo con acabar la ESO”; “quiero estudiar
una profesion sin ir a la Universidad”; “quiero terminar el Bachillerato”; “me
gustaria acabar una carrera universitaria”. Las respuestas obtenidas en esta
pregunta indican que no existen diferencias entre las expectativas del
alumnado autéctono y las del de origen inmigrante. En ambos casos, mas de

Grafico 18.1. Expectativas del alumnado hacia sus estudios futuros
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la mitad de la muestra responde que le gustaria acabar una carrera
universitaria —-60,2% en el caso de los estudiantes autoctonos y 63,8% en el
de los inmigrantes (Grafico 18.1). Tan s6lo un 3,2% del alumnado autoctono
y un 3,8% del extranjero no cree que vaya a terminar la ESO. Este porcentaje
llama la atencion cuando se le compara con la proporcion real de alumnos y
alumnas que no consigue acabar la educacion secundaria obligatoria que,
que segun las estadisticas de las diferentes Administraciones educativas, se
sitia en tono a un 21%.

Sin embargo, cuando se analizan las respuestas del alumnado
extranjero utilizando como criterio su zona de procedencia, se comprueba
que son los alumnos y alumnas africanos los que tienen expectativas mas
bajas respecto al nivel de estudios que van a alcanzar. Menos de la mitad, el
48,2%, afirma que quiere ir a la Universidad, y un 7,6% dice que no cree que
consiga acabar la ESO. Ademas son los y las escolares africanos, junto con

Grafico 18.2. Expectativas del alumnado hacia sus estudios
futuros, por continentes de procedencia
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los que proceden de los paises de Europa del Este, los que en mayor
porcentaje esperan poder estudiar una profesion sin necesidad de ir a la
universidad: en concreto el 18,3% de la muestra de estudiantes africanos
espera acabar la Formacion Profesional (ver Grafico 18.2).

El nivel educativo que cursan los y las estudiantes también tiene un
efecto significativo sobre sus expectativas acerca del nivel de estudios que
piensan alcanzar. Parece que los estudiantes, a medida que aumentan en
nivel educativo, son mas realistas. Asi, mientras el 70% del alumnado de
primaria espera llegar a la Universidad, esta cifra se sitia en torno al 50% en
el caso de los y las estudiantes de secundaria.

Finalmente hay que senalar que también el género tiene un efecto
significativo sobre las expectativas de los y las alumnas en relacion al nivel
académico que esperan alcanzar. En general, las chicas —con independencia
que de que sean de familias espanolas o de origen inmigrante- aspiran a
alcanzar mayores niveles de cualificacion que los chicos. El 78% de las
alumnas autoctonas de primaria y el 59,9% de las de secundaria piensan
llegar a la Universidad. En el caso de las alumnas que vienen de otros paises
estos porcentajes se situian en el 83,5% en primaria y el 65,9% en
secundaria. En el caso de sus companeros, los porcentajes son
considerablemente inferiores. El 65,6% de los alumnos autéctonos de
primaria y el 45,3% de los de secundaria piensan llegar a la Universidad.
Similares porcentajes se encuentran entre la poblacion de alumnos de origen
inmigrante: el 64,5% de primaria y el 46,9% de secundaria.(ver Cuadro 16).

188



Cuadro 16. Expectativas del alumnado autéctono y de origen
inmigrante por etapas y genero

AUTOCTONOS INMIGRANTES
PRIMARIA SECUNDARIA PRIMARIA SECUNDARIA
HOMBRE MUJER HOMBRE MUJER HOMBRE MUJER HOMBRE MUJER
:gée’"""a'e al 250 | 1,9% 5% | 26% | 5% 27% | 43% | 35%
ESO 105% | 50% | 144% | 77% | 62% | 19% | 119% | 43%
FP 15% | 84% | 21,7% | 187% | 11.2% | 3.8% | 202% | 11,6%
Bachillerato 99% | 68% | 136% | 11% | 131% | 8% | 162% | 14,6%
U] 656% | 78% | 453% | 59.9% | 6a5% | 835% | 469% | €59%

La segunda pregunta que se analiza en este apartado sobre las
expectativas del alumnado, se referia a las oportunidades laborales futuras.
Se trata de la pregunta 36 del cuestionario, que se enunciaba del siguiente
modo: “Crees que los alumnos y alumnas inmigrantes van a tener en el futuro
las mismas oportunidades que ti para encontrar un buen trabajo”. Los y las
estudiantes encuestados podian elegir entre cuatro opciones de respuesta:
“van a tener las mismas oportunidades”; “van a tener mas ventajas”; “algunos
tendran mas oportunidades y otros tendran menos”; “van a tener menos
oportunidades que yo”. En general, se puede afirmar que la mayor parte de
los y las estudiantes eligen la primera opcion, lo que supone que consideran
que el alumnado de origen inmigrante va a tener las mismas oportunidades
que ellos, a la hora de encontrar un puesto de trabajo en el futuro. No
obstante se encuentran diferencias cuando se comparan las respuestas del
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alumnado autéctono e inmigrante. El 20% de los y las estudiantes
autoctonos opinan que los que proceden de otros paises tendran mas
problemas que ellos para conseguir un trabajo en el futuro. Este porcentaje
se reduce considerablemente -7,4%-, cuando quienes opinan son los
alumnos y alumnas que proceden de otros paises.

Como muestra el Cuadro 17, y al igual que sucedia en la pregunta
anterior, las variables nivel educativo y género han mostrado un efecto
significativo sobre las expectativas del alumnado sobre su insercion en el
mundo laboral. Los y las escolares que cursan primaria consideran, en
mayor proporcion que los de secundaria, que las oportunidades laborales de
sus companeros y companeras de origen inmigrante van a ser iguales que las
suyas. Asimismo, es mayor la proporcion de chicos que de chicas que
considera que el alumnado extranjero va a tener problemas para encontrar
un buen trabajo. En este sentido, es importante destacar que nuevamente
son los alumnos de secundaria los que tienen unas expectativas mas bajas
respecto a las oportunidades laborales que van a tener en el futuro sus
companeros y companeras inmigrantes.

Cuadro 17. Opinidén sobre las oportunidades laborales de los alumnos
y alumnas de origen inmigrante

AUTOCTONOS INMIGRANTES

PRIMARIA SECUNDARIA PRIMARIA SECUNDARIA

HOMBRE MUJER HOMBRE | MUJER | HOMBRE MUJER HOMBRE MUJER

Tendran las
mismas 79% 84,2% 66,6% 78,8% 81,4% 88,3% 81,1% 88,2%
oportunidades

Tendran mas

. 3,7% 2,9% 3,7% 2% 9,9% 7,8% 9,4% 4,7%
ventajas

Tendran menos

. 17,2% 12,8% 29,7% 19,3% 8,7% 3,9% 9,4% 71%
ventajas
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En resumen:

» La mayoria de los alumnos y alumnas, con independencia de su procedencia,
tienen expectativas altas acerca del nivel educativo que van a alcanzar.

» El porcentaje de estudiantes que no espera acabar la ESO es muy bajo. Este
porcentaje contrasta con las cifras reales de alumnos y alumnas que
abandonan la escuela sin alcanzar dicha titulacién que asciende al 21%.

» Los alumnos y alumnas de origen africano son los que muestran
expectativas mas bajas respecto al nivel académico que piensan conseguir.
Menos de la mitad espera ir a la universidad y un 7,8% no cree que vaya a
acabar la ESO.

» Por el contrario, es en este grupo de alumnos y alumnas donde son mas
altas las expectativas de conseguir una formacion profesional cualificada que
les permita trabajar.

» Las expectativas académicas del alumnado de primaria son mas altas que las
del de secundaria.

» Las expectativas académicas de las alumnas son superiores a las que tienen
los alumnos.

» Al igual que sucedia con las expectativas académicas, en general, no se
encuentran diferencias entre el alumnado autoctono y el de origen
inmigrante respecto a sus expectativas laborales de futuro.

» Cuando se producen estas diferencias, son los alumnos autéctonos los que
opinan, en mayor proporcion que los extranjeros, que los estudiantes de
origen inmigrante tendran mas problemas para encontrar un buen trabajo
en el futuro.

» Los alumnos y alumnas de primaria mantienen expectativas laborales mas
altas para el alumnado que procede de otros paises que las de los de
secundaria.

» Los alumnos tienen expectativas mas bajas sobre la insercion laboral de sus
companeros de origen inmigrante que las alumnas.

» Los alumnos de secundaria son quienes auguran un peor futuro laboral a
sus companeros y companeras que vienen de otros paises.
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3.3.4. Las opiniones de los progenitores

El contexto familiar influye poderosamente en la adaptacion de los
alumnos y alumnas a la escuela y en sus posibilidades de aprendizaje. En el
primer capitulo de este estudio3! se han analizado los datos relativos al
contexto sociocultural en el que se encuentran las familias encuestadas y se
han comentado las principales diferencias encontradas entre las familias
autoctonas y las inmigrantes. En este capitulo se van a analizar los
resultados de las respuestas dadas por las familias -extranjeras y
autoctonas- en el cuestionario elaborado para ellas, esto es el “Cuestionario
de familias” (ver Anexo IV). Lo primero que se debe senalar es que el
porcentaje de familias de origen inmigrante que respondieron a la encuesta
fue considerablemente inferior al de las autoctonas. Esto viene a corroborar
uno de los principales problemas que ya se han detectado en estudios
previos sobre este tema en estudios semejantes (Cuesta Azofra, 2000; Garcia
Hernandez y Moreno Herrero, 2001; Colectivo IOE, 1996): las relaciones entre
las familias de origen inmigrante y la escuela son menos fluidas y dinamicas
que las que se establecen con las familias autéctonas. En general, puede
decirse que los progenitores inmigrantes tienen dificultades para colaborar
con las demandas de la escuela por muchos y muy variados problemas, entre
los que destacan las dificultades con el idioma autéctono, tanto oral como
escrito, los posibles temores derivados de su situacion legal en Espana y, en
muchos casos, el desconocimiento de las practicas que regulan el
funcionamiento y la dinamica de los centros educativos en nuestro pais32.

El contenido de este capitulo se ha dividido en siete apartados. Los
cinco primeros son coincidentes con los incluidos en el andlisis de las
opiniones del profesorado —Capitulo 2 -, y del alumnado —Capitulo 3 -, por lo
que seran comparados entre si y ampliamente discutidos en el Capitulo 5 de
este estudio, dedicado a las conclusiones. Los dos tultimos apartados —el seis

31 El segundo del total de los estudios de que consta esta investigacion.
32E] numero total de familias autéctonas y de origen inmigrante que respondieron al
cuestionario aparece recogido en la Tabla 6 del apartado en el que se describe la muestra.
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y el siete- son especificos de este capitulo, ya que incluyen informacion
relativa a la situacién personal en la que se encuentran las familias, su
valoracion sobre los diferentes servicios que les proporcionan las
administraciones publicas y sus ideas sobre los posibles cambios que habria
que introducir para mejorar la integracién de los alumnos y alumnas de origen
inmigrante en los centros educativos. A continuacion se describe el contenido
de cada uno de los apartados que forman parte de este capitulo.

El primer apartado se dedica a analizar las actitudes que las familias,
tanto autoctonas como extranjeras, tienen hacia la integracion. El segundo
apartado presenta una valoracion general -elaborada a partir de las
opiniones de los padres y las madres encuestadas sobre la situacion
educativa en la que se encuentra el alumnado de origen inmigrante. El
tercero, incluye las opiniones de las familias respecto al funcionamiento de
los centros educativos, haciendo especial hincapié en las ideas de los
progenitores sobre el impacto que la presencia de alumnos y alumnas de
origen inmigrante puede tener en el funcionamiento del centro y en su clima
de convivencia. En el cuarto apartado se analizan las opiniones de los
padres y madres respecto a las relaciones que se producen entre los
diferentes miembros que constituyen la comunidad educativa. El quinto se
dedica a las expectativas que los progenitores tienen hacia el futuro
académico y profesional de sus hijos e hijas. En el sexto se analiza la
situacion personal en la que se encuentran las familias, especialmente las de
los estudiantes extranjeros y su valoracion de los servicios sociales.
Finalmente, en el séptimo y ultimo apartado se presentan una serie de
propuestas de cambio que, a juicio de las familias, podrian contribuir a
mejorar la integracion del alumnado de origen inmigrante en nuestro sistema
educativo
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3.3.4.1. Las actitudes ante la inmigracion

Como se ha adelantado en las paginas anteriores, en este apartado se
analizan los resultados obtenidos en dos preguntas: una relativa a la
posibilidad de vestir en la escuela de acuerdo con las prdcticas culturales
tradicionales y la otra sobre la conservacién de la propia lengua. Esta tltima
pregunta fue respondida Ginicamente por las familias inmigrantes.

La primera pregunta, la numero 16 del cuestionario, pedia lo
siguiente. “Digame, por favor, si esta de acuerdo con que los alumnos y
alumnas de origen inmigrante puedan llevar a la escuela los vestidos
caracteristicos de su cultura o religion”. Se podia elegir entre las siguientes
opciones: “me parece bien que puedan llevarlos”; “no lo tengo claro”; “me
parece negativo que lleven a la escuela los vestidos propios de su cultura”.
Los resultados muestran diferencias significativas entre las actitudes de las
familias autéctonas y las de origen inmigrante. Mas de la mitad de las
segundas, el 54,5%, eligieron la primera opcion, lo que supone que estan de
acuerdo con la posibilidad de que los alumnos y alumnas lleven los vestidos
propios de su cultura y/o religion (ver Grafico 1).

Grafico 1. Aceptacion de que los alumnos inmigrantes lleven a la
escuela sus vestidos tradicionales
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Este porcentaje disminuye hasta un 38,4% cuando son las familias
autoctonas las que responden. Si se analizan las respuestas contrarias a
estas practicas, el 29,5% de las familias autéctonas y el 16,1% de las
extranjeras considera negativa la utilizacion de vestidos propios de ciertas
culturas o religiones.

Cuando se analizan las respuestas de las familias autoctonas teniendo
en cuenta la concentracion de extranjeros en los centros que escolarizan a
sus hijos, los resultados muestran que las opiniones de aquellas cuyos hijos
asisten a centros con mas del 30% de alumnos extranjeros, son muy
similares a las de las familias inmigrantes. En este caso, el 49,7% de los
progenitores autoéctonos y el 54, 5 % de los inmigrantes, estan de acuerdo
con que los alumnos y alumnas vistan de acuerdo con su cultura y religion
(ver Grafico 2).

Grafico 2. Opinién de las familias autéctonas sobre su
aceptacion de que el alumnado de origen inmigrante lleve a la
escuela sus vestidos tradicionales en funcién del porcentaje
de inmigrantes que hay en los centros
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Estos resultados permiten afirmar que, en general, las familias
autoctonas y las inmigrantes atribuyen un valor diferente a las senas de
identidad cultural. Asi, mientras las segundas defienden mayoritariamente
que sus hijos e hijas utilicen la indumentaria caracteristica de su cultura y
religion, las familias autéctonas no lo tienen muy claro. Posiblemente
consideren que el uso de estos tipos de indumentaria puede ser un motivo de
discriminacion para los y las alumnas extranjeros y que la ausencia de
distintivos culturales facilita la integracion en nuestra propia cultura. Sin
embargo, parece que la experiencia en el trato con personas de otras culturas
—-lo que sucede en los centros con mayores concentraciones de alumnado de
origen inmigrante hace que padres y madres autéctonos se vuelvan mas
tolerantes y consideren de forma mas positiva las diferencias. Asi pues, los
resultados parecen indicar que es la falta de conocimiento sobre los distintos
usos y costumbres culturales la que puede estar originando la actitud
recelosa que muestran la mayor parte de las familias autoctonas.

Cuando se analizan las respuestas de las familias de origen inmigrante
segun las zonas de las que proceden, se encuentran también diferencias
relevantes y significativas. Mientras que el 72,9% de los progenitores
procedentes de Africa se muestran favorables a la utilizacién de los vestidos
tradicionales, solo el 25% de los originarios de los distintos paises de Europa
del Este mantienen la misma opinién. En una postura intermedia se situan
las familias latinoamericanas —el 47,5% esta a favor- y las asiaticas -58,3% -
(Grafico 3). Estos resultados se explican facilmente si tenemos en cuenta que
el peso que las tradiciones culturales y religiosas tienen dentro de cada uno
de estos grupos. Asi, mientras las familias africanas pueden considerar una
necesidad mantener sus caracteristicas culturales —y quizas especialmente
las normas religiosas-, las procedentes de Europa del Este no tienen,
logicamente, usos, costumbres o religiones muy diferentes a las nuestras 33
Asi pues, el hecho de que el porcentaje de familias procedentes de la Europa
no comunitaria que mantienen actitudes menos tolerantes hacia los vestidos
relacionados con tradiciones culturales o religiosas sea mayor que el de las
espanolas, podria indicar que, incluso, lo considerarian un factor que
contribuye a la discriminacion de sus propios hijos e hijas. Tal vez la
respuesta de este sector de la inmigracion a esta y otras de las cuestiones
podria indicar rechazo hacia la inmigracion de otras procedencias.

33 Aunque muchos ciudadanos procedentes de la Europa no comunitaria puedan ser de
religion musulman
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La segunda pregunta que se analiza en este apartado, la numero 23
del cuestionario, sé6lo fue respondida por las familias de origen inmigrante.
En ella se les pedia que “Senalasen con cual de estas afirmaciones esta mas
de acuerdo”: “lo mejor para mi hijo o hija es que aprenda cuanto antes la
lengua y la cultura espariola y olvide la de nuestro pais de origen"; “lo mejor
para mi hijo o hija es que conserve nuestra lengua y costumbres pero aprenda
también la lengua y la cultura espanola”. La practica totalidad de los padres y
madres encuestados —el 97,3%- elige la segunda opcion, lo que, sin lugar a
dudas, refleja una opcion unanime por una integracion social y educativa

respetuosa con la diversidad linguistica y cultural.
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En resumen:

» Mas de la mitad de los progenitores de origen inmigrante estan de acuerdo

con el hecho de que los alumnos y alumnas procedentes de otros paises
lleven a la escuela los vestidos caracteristicos de su cultura y/o religion.

El porcentaje de familias autoctonas que mantiene esta postura es
significativamente inferior.

Las opiniones de los progenitores cuyos hijos estan escolarizados en
centros con mas del 30% de alumnado de origen inmigrante son muy
similares a las de los padres y madres extranjeros en lo que se refiere a las
tradiciones culturales.

Las familias que mantienen una postura mas favorable hacia el respeto por
los vestidos tradicionales son las africanas.

Las familias que mantienen una postura menos favorable hacia los
vestidos caracteristicos de las culturas o religiones son las que proceden de
los paises de Europa del Este.

Las familias de origen inmigrante defiende de manera unanime que sus
hijos e hijas conserven su lengua y sus tradiciones culturales, al mismo
tiempo que aprenden las de la cultura a la que han de integrarse.
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3.3.4.2. La valoracion de la situacion educativa del alumnado

Para conocer las ideas de las familias acerca del respeto que tiene el
centro educativo por las opiniones de sus hijos e hijas se incluy6é una unica
pregunta en el “Cuestionario de familias” (ver Anexo IV). En esta
pregunta, la nimero 15, se pedia a los progenitores que “Senialen, por favor,
cudl de estas frases coincide con lo que usted piensa": “muchas veces, en el
colegio no se respetan lo suficiente las opiniones de su hijo o hija”; “algunas
veces, en el colegio no se respetan lo suficiente las opiniones de su hijo o hija”;
“el colegio respeta siempre las opiniones de su hijo o hija”. Las respuestas
ponen claramente de manifiesto que la opinion de las familias autéctonas
difiere significativamente de las extranjeras. Mientras solo el 36% de las
familias autoctonas elige la tercera opcion —que supone el respeto del centro
por las opiniones de sus alumnos y alumnas-, en el caso de las familias
inmigrantes el porcentaje llega casi a doblarse, el 58,9% (ver Grafico 4). A la
hora de interpretar estos resultados podemos recurrir a distintas
explicaciones, ya que no parece logico pensar que el profesorado tenga mas
respeto por las opiniones de unos alumnos y alumnas que por las de otros.
En primer lugar, es posible que las familias autoctonas sean mas exigentes y,
por tanto, demanden un mayor respeto de las opiniones de sus hijos o hijas
en los centros educativos. Ademas, en estrecha relaciéon con lo anterior, es
asimismo posible que los alumnos y alumnas autéctonos sean mas
autonomos que los extranjeros, lo que puede generar mayor cantidad de
enfrentamientos con el profesorado, y ello a su vez influir en las opiniones de
los progenitores. Como ya se ha dicho en el capitulo dedicado al alumnado,
los y las espanolas son mas criticos con sus profesores a la vez que conocen
y demandan su derecho a la participacion escolar.
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Grafico 4. Tolerancia en el centro con las opiniones del

alumnado
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La comparacion entre las opiniones de los padres inmigrantes, segun
su zona de procedencia, muestra algunas diferencias notables, aunque no
son estadisticamente significativas. Los padres y madres procedentes de los
paises de Europa del Este son los que se muestran mas satisfechos con el
clima de tolerancia y respeto existente en los centros: el 68,8% opina que
siempre se respetan las opiniones de sus hijos e hijas. Por el contrario, son
las familias africanas las que estan mas insatisfechas, ya que solo el 49,1%
mantiene la misma opinion (ver Grafico 5). Como se ha dicho anteriormente,
esto puede explicarse por la mayor proximidad que, en general, existe entre
los valores culturales de la mayor parte de los paises europeos, a diferencia
de lo que sucede con los valores y tradiciones culturales de los paises
africanos. No obstante, estos resultados nos deben hacer reflexionar sobre la
percepcion que las familias de inmigrantes africanos puedan tener sobre el
respeto que, en general, se tiene hacia su cultura.
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Grafico 5. Tolerancia en el centro con las opiniones de los
estudiantes de origen inmigrante por zonas de procedencia
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En resumen:

» Se encuentran diferencias significativas entre la valoracién que hacen las
familias autéctonas y las de origen inmigrante en relacion al respeto que
merecen las opiniones de sus hijos e hijas en los centros educativos en los
que estan escolarizados.

» Sélo un tercio de las familias autoctonas afirma que siempre se respetan las
opiniones de sus hijos e hijas.

» Por el contrario, es mayor el numero de familias de origen inmigrante
mantienen esa misma opinion.

» Las familias inmigrantes mas satisfechas con el respeto que merecen las

opiniones de sus hijos e hijas en la escuela son las que proceden de los
paises del Este de Europa.

» Por el contrario, las menos satisfechas son las familias africanas.

201



3.3.4.3. Las opiniones sobre el funcionamiento del centro educativo

3.3.4.3.1. La valoracion del centro

Para conocer la opinion de padres y madres sobre el funcionamiento
del centro educativo se incluyeron dos preguntas en el “Cuestionario de
Sfamilias” (ver Anexo IV). La primera trataba de conocer la opinién de los
progenitores acerca del centro en el que estan escolarizados sus hijos e hijas.
La segunda las razones por las que habian elegido ese centro para escolarizar
a sus hijos.

La primera pregunta, la numero 7 del cuestionario, era una pregunta
directa, ya que se les pedia que “Diesen su opiniéon sobre el centro”. Las
familias podian elegir entre cinco opciones de respuesta: “muy malo”; “malo”,
“normal”, “bueno” y “muy bueno”. La mayoria de los progenitores, con
independencia de que fueran autéctonos o inmigrantes, se muestran
satisfechos con los centros que escolarizan a sus hijos e hijas. El 61,7% de
las familias autoctonas y el 64,5% de las extranjeras eligen las dos ultimas
alternativas de respuesta (ver Grafico 6). Por el contrario, es muy escaso el
porcentaje de padres y madres que hacen una valoracion negativa del centro
en el que estan escolarizados sus hijos. Tan so6lo el 2,5% de las familias
autoctonas y el 1,5% de las extranjeras elige las opciones -malo” o “muy

malo” (Grafico 6).
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Grafico 6. Valoracion del centro
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Como muestra el Cuadro 1, cuando se analizan las respuestas de las
familias teniendo en cuenta la concentracion de alumnos de origen
extranjero en los centros educativos, el panorama cambia
considerablemente. Las familias autoctonas cuyos hijos estan escolarizados
en centros con menos del 10% de alumnado inmigrante se muestran mas
satisfechas —ya que el 63,8% considera que el centro es bueno o muy bueno-

203



que aquellas cuyos hijos asisten a centros con mas del 30% (en este caso,
solo el 47,6% considera que el centro es bueno o muy bueno). En el caso de
las familias de origen inmigrante, la concentracion no parece tener un efecto
significativo, ya que el 69% opinan que el centro es bueno o muy bueno
cuando en €l se concentra menos del 10% de alumnado extranjero, y el
64,4% tienen la misma opinién cuando la concentracion supera el 30%.

Cuadro 1. Valoracion del centro en funcién del porcentaje de
alumnado de origen inmigrante escolarizado en el centro

ESPANOLES INMIGRANTES
Menos del | Entre el 10 | Mas del Menos Entre el 10 | Mas del
10% y el 30% 30% del 10% y el 30% 30%
Muy malo o malo 2,5% 2,6% 2,7% 2,2% 0,5% 1,5%
Normal 33,8% 43,8% 49,7% 28,7% 38,8% 34%
Bueno o muy bueno 63,8% 53,6% 47,6% 69% 60,6% 64,4%

Cuando se comparan las opiniones de las familias cuyos hijos e hijas
estan escolarizados en centros de primaria con aquellas cuyos hijos estan en
secundaria, se comprueba que el nivel educativo tiene un efecto
significativo sobre la valoracion que las familias hacen del centro. Las
valoraciones son mas altas para los centros de primaria que para los de
secundaria.

Como ya se ha dicho, la segunda pregunta trataba de conocer las
razones por las que las familias habian elegido el centro para escolarizar a

204



sus hijos e hijas. Esta pregunta, que aparece con el numero 3 en el
cuestionario, se formulaba en los siguientes términos. “cCudl fue el motivo
principal por el que eligié este centro para escolarizar a su hijo o hija?” “la
formacién religiosa”; “la preparaciéon que reciben los alumnos”; “el prestigio del
centro”, “porque escolariza a todo tipo de alumnos”; “por la proximidad al
domicilio”; “otras razones”.

Grafico 7. Razones de eleccion del centro
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Tanto en el caso de las familias autéctonas como en el de las
inmigrantes la principal razén es la proximidad al domicilio: el 41,9% de las
familias autoctonas y el 46,6% de las de extranjeras eligen esta opcion (ver
Grafico 7). De entre todas las alternativas, la Gilnica que produce diferencias
importantes y significativas es la cuarta “porque escolariza a todo tipo de
alumnos”. Asi, se encuentra que mientras sélo el 2,9% de las familias
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autoctonas elige esta opcion, el porcentaje aumenta hasta el 13,3% en el
caso de las extranjeras. Estos datos ponen de manifiesto que para las
familias autéctonas la diversidad cultural existente en los centros educativos
no es una razon de peso, positiva ni negativa a la hora de escolarizar a sus
hijos.

En resumen:

» La mayoria de las familias autéctonas y de origen inmigrante valoran
positivamente los centros en los que estan escolarizados sus hijos e hijas.

» Es muy escaso el porcentaje de familias que hacen una valoracion negativa
de los centros.

» Estas valoraciones se modifican significativamente, el caso de las familias
autoctonas, en funcién del porcentaje de estudiantes de origen inmigrante
que estan escolarizados en el centro.

» Las familias autéctonas cuyos hijos estan escolarizados en centros con
menos del 10% de alumnado de origen inmigrante estan mas satisfechas con
el centro que aquellas que tienen hijos e hijas escolarizados en centros con
mas del 30% de extranjeros.

» El porcentaje de alumnos y alumnas de origen inmigrante escolarizado en el
centro no parece afectar a la valoracion que hacen los padres y madres
extranjeros.

» La valoracion que hacen las familias de los centros de primaria es superior a
la que hacen de los centros de secundaria.

» Aproximadamente la mitad de las familias —tanto autéctonas como de origen
inmigrante, senalan la proximidad al domicilio como principal razéon para
escolarizar a sus hijos e hijas en un centro educativo.

» El porcentaje de familias de origen inmigrante que escolariza a sus hijos e
hijas en un centro porque dicho centro escolariza a todos los alumnos es
superior que el de familias autoctonas.
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3.3.4.3.2. La convivencia en el centro

La convivencia en los centros es, como ya se ha apuntado, uno de los
temas que mas preocupan a las familias, en particular, y a la sociedad, en
general. La idea, escasamente fundamentada e incluso refutada a partir de
los datos obtenidos en los dos capitulos anteriores34, de que la presencia de
alumnos y alumnas de origen inmigrante altera el clima de convivencia en los
centros educativos impregna las opiniones de determinados sectores de
nuestra sociedad. Esta opinion se ve alentada, en gran medida, por las
informaciones que proporcionan los medios de comunicacion, ya que no
existen datos empiricos que avalen tales opiniones. Para tener un
conocimiento mas profundo de qué es lo que opinan los padres y las madres
sobre la convivencia se incluyeron dos preguntas en el “Cuestionario de
Sfamilias” (ver Anexo IV). En la primera, se pedia a las familias que hiciesen
una valoraciéon general del clima de convivencia existente en el centro en el
que se encuentran escolarizados sus hijos e hijas. En la segunda, se les
solicitaba su opinién sobre si era el alumnado autéctono o el inmigrante el que
creaba mds problemas en los centros.

La primera pregunta, que aparece en el cuestionario con el numero
10, estaba formulada del modo siguiente: “Diganos como valora usted el clima
de convivencia que hay en el centro”. Las familias podian elegir entre cinco
alternativas de respuesta: “muy malo”; “malo”; “normal”; “bueno” y “muy
bueno”. En general, tanto las familias autoctonas como las inmigrantes,
consideran que el clima de convivencia en los centros en los que estan
escolarizados sus hijos e hijas es bueno. El 46,2% de las familias autoctonas
y el 46,2% de las de origen inmigrante eligen una de las dos ultimas opciones
(ver Grafico 8). Por el contrario, son muy pocos los padres y madres, con
independencia de que sean autoctonos o extranjeros, los que hacen una
valoracion negativa del clima de convivencia en los centros: soélo el 5,1% de

34 Tanto el profesorado como el alumnado considera que son los alumnos autéctonos de
secundaria los que originan la mayor parte de los conflictos que se producen en el aula.
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los autéoctonas y el 5,3% de los inmigrantes elige las

alternativas de respuesta (ver Grafico 8).

dos primeras

Autoctonos

Mala o muy
mala
51%

Buenao
muy buena,
46.2%

Normal
48,7%

Grafico 8. Valoracion de la convivencia en el centro
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Cuando se comparan las respuestas de las familias cuyos hijos e hijas

estan escolarizados en primaria con las de aquellas cuyos hijos asisten a

secundaria, se comprueba que la variable nivel educativo tiene un efecto

significativo sobre la valoracién de la convivencia en los centros por parte de

los progenitores. La valoracion es mejor cuando los hijos o hijas cursan

estudios de primaria que de secundaria. No obstante, llama la atencion que

tanto en el caso de las familias autoctonas como en el de las inmigrantes,

alrededor del 8% de los progenitores afirman que el clima del centro en el que

sus hijos cursan secundaria es malo o muy malo (ver Cuadro 2).

Cuadro 2. Valoracion de la convivencia en el centro por etapas

PRIMARIA

SECUNDARIA

Autéctonos Inmigrantes

Autéctonos | Inmigrantes

Mala o muy mala 2,9% 2,7%

7,4% 8,2%

Normal 43,2% 48,1%

54,5% 52,1%

Buena o muy buena 53,9% 52,2%

38,1% 30,7%
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La comparacion de las opiniones de los progenitores en funcion de la
concentracion de alumnado extranjero escolarizado en el centro, muestra
diferencias importantes y significativas, similares a las descritas en el
apartado dedicado a la valoracion general del centro. Los padres y madres
autoctonos cuyos hijos e hijas estan escolarizados en centros con menos del
10% de extranjeros, valoran mejor la convivencia que aquellos cuyos hijos e
hijas asisten a centros con mayor concentracion: entre el 10 y el 30% de
alumnado de origen inmigrante. Por el contrario, la variable concentracion no
afecta a las valoraciones que hacen las familias extranjeras.

Cuadro 3. Valoraciéon de la convivencia en el centro en funcion
del porcentaje de alumnos y alumnas de origen inmigrante
escolarizados en el centro

AUTOCTONOS INMIGRANTES
Menos del | Entre el 10 | Mas del Menos Entre el 10 | Mas del
10% y el 30% 30% del 10% y el 30% 30%
Muy malo o malo 4,7% 6,7% 8,2% 4,5% 7,5% 4,6%
Normal 47,2% 55,3% 55,8% 49,7% 48,7% 47,7%
Bueno o muy bueno 48,2% 38,1% 36% 45,8% 43,9% 47,7%

La segunda pregunta, cuyos resultados se analizan en este apartado,
es la numero 11, del cuestionario. En ella se pedia a los progenitores lo
siguiente. “Senialen, por favor, cudl de estas frases coincide con lo que usted
piensa”: “los alumnos esparnoles crean mas problemas en el colegio que los
alumnos inmigrantes”; “los alumnos espanoles crean los mismos problemas en
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el colegio que los alumnos inmigrantes”; “los alumnos espanoles crean menos
problemas en el colegio que los alumnos inmigrantes”. Las respuestas
obtenidas en esta pregunta indican que las familias, tanto autéctonas como
extranjeras, consideran que no hay diferencias entre los escolares autéctonos
y los de origen inmigrante en cuanto a los problemas que crean en el centro
educativo: el 75,8% de las familias autoctonas y el 73,1% de las inmigrantes,
eligen la segunda opcion (ver Grafico 9). No obstante, resulta interesante
llamar la atencion sobre el hecho de que el 19,2% de las familias espanolas
consideran que los alumnos y alumnas de origen inmigrante crean mas
problemas que los autoctonos. Por el contrario, en porcentajes casi idénticos,
el 19,9%, las familias extranjeras afirman que son los estudiantes autoctonos
los que crean mas conflictos.

Grafico 9. Opinion sobre la responsabilidad de los problemas en el
centro

Autéctonos Inmigrantes

Espafioles Inmigrantes
Inmigrantes 50% 7.0%
19,2%

Espafioles
19,9%

Por igual Por igual

75,8% 73,1%
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En resumen:

» La mitad de las familias, tanto autéctonas como inmigrantes valoran
positivamente el clima de convivencia que existe en los centros en los que
estan escolarizados sus hijos e hijas.

Y

En torno a un 5% hace valoraciones negativas.

Y

Las familias piensan que el clima de convivencia que hay en los centros de
primaria es mejor que el que hay en los centros de secundaria.

» Alrededor de un 8% de familias, tanto autdctonas como extranjeras, con hijos
e hijas escolarizados en secundaria, valoran negativamente el clima del
centro al que éstos asisten.

» El porcentaje de alumnado de origen inmigrante que escolarizado en un
centro educativo afecta a las valoraciones que hacen las familias autéctonas
sobre el clima de convivencia en dicho centro.

» Las valoraciones que hacen las familias autoctonas del clima de convivencia
son mas negativas a medida que aumenta la concentraciéon de alumnos y
alumnas inmigrantes que escolarizan.

» La gran mayoria de las familias considera que no hay diferencias entre los
estudiantes autéctonos y los de origen inmigrante en la creacion de
problemas en el centro.

» Casi un 20% de las familias autéctonas considera que el alumnado
inmigrante genera mas problemas que el autoctono.

» Un porcentaje similar de familias extranjeras afirma que los alumnos y
alumnas autoéctonos generan mas problemas que los de origen inmigrante.

3.3.4.4. Las relaciones entre la comunidad educativa

Otro elemento que puede contribuir a la integracion escolar de los
alumnos y alumnas de origen inmigrante es el conocimiento que sus
progenitores tienen acerca de las relaciones que se producen entre los
diferentes miembros de la comunidad educativa, esto es, sobre las relaciones
alumnado-profesorado, profesorado-familias y alumnado-familias. Al analisis
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de cada una de estas dimensiones dedicamos los tres apartados siguientes.
El analisis conjunto de las respuestas de las familias, del profesorados> y del
alumnados®, que se realizara en el proximo capitulo, permitira tener una
vision de conjunto sobre la percepcion que tienen los miembros de la
comunidad educativa sobre las relaciones que se producen entre sus actores.

3.3.4.4.1. Las relaciones del profesorado con el alumnado

Para conocer la opinion de las familias sobre las relaciones que sus
hijos e hijas establecen con sus profesores se incluyeron dos preguntas en el
“Cuestionario de familias” (ver Anexo IV). La primera trataba de tener
informacion sobre la valoracién global que las familias hacen de las relaciones
entre profesorado y alumnado. La segunda, de caracter mas especifico, tenia
por objeto conocer la opinién de las familias acerca de las actitudes que
mantiene el profesorado hacia el alumnado de origen inmigrante y, en
concreto, sobre su posible preferencia por éste o por el alumnado autéctono.

La primera pregunta, la numero 8 del cuestionario, era la
siguiente.;.Como valora usted las relaciones de su hijo o hija con los
profesores?: “muy malas”; “malas”; “normales”; “buenas”; y “muy buenas”.
Los resultados ponen de manifiesto que la mayoria de los padres, tanto
autoctonos como inmigrantes, estan satisfechos con las relaciones que sus
hijos e hijas mantienen con el profesorado. El 61,3% de las familias
autoctonas y el 65,3% de las extranjeras eligen las dos ultimas alternativas
de respuesta (ver Grafico 10). Por el contrario, es muy escaso el porcentaje de
familias que hace una valoracion negativa de las relaciones entre sus hijos y
el profesorado: tan solo el 2,2% de las familias autoctonas y el 0,7% de las
extranjeras eligen una de las dos primeras alternativas de respuesta.

35 Capitulo 2.
36 Capitulo 3.
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Grafico 10. Valoracion de los padres y madres sobre la
relacion de su hijo o hija con los profesores

Autéctonos Inmigrantes

Muy mala o
mala
0,7%

Muy mala o
mala
2.2%

Normal
36,5%

Buena o
muy buena
61,3%

Buena o
muy buena
65,3%

La segunda pregunta, que aparece en el cuestionario con el numero
12, se enunciaba en los siguientes términos: “Seriale, por favor, cudl de estas
frases coincide con lo que usted piensa”. En este caso se daban tres
alternativas de respuestas: “la mayoria de los profesores prefiere a los
alumnos y alumnas inmigrantes”; “la mayoria de los profesores prefiere a los
alumnos y alumnas espanoles”; “los profesores no tienen preferencias por
unos frente a otros”. Como puede verse en el Grafico 11, tampoco en este
caso existen dudas acerca de la opinion de las familias: la gran mayoria de
los padres y madres encuestados afirman que el profesorado no muestra
preferencias por el alumnado en funcion de que sus familias sean espanolas
o extranjeras. El 83,1% de las familias autoctonas y el 89,2% de las
inmigrantes eligen la tercera alternativa (ver Grafico 11). No obstante,
aparece un porcentaje de familias digno de mencion, que opinan que los
profesores y profesoras muestran una cierta preferencia por el alumnado
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autoctono: el 15,8% de las familias autoctonas y el 8,6% de las de origen
inmigrante.

Grafico 11. Preferencias de los profesores

Autéctonos Inmigrantes

Inmigrantes

. 2,2%
Inmigrantes ~
1,1% Espafioles Esparoles
15,8% 8,6%

No tienen No tienen
preferencias preferencias
83,1% 89,2%

3.3.4.4.2. Las relaciones entre el profesorado y los progenitores

El cuestionario de familias incluia una tnica pregunta para conocer
qué piensan los progenitores sobre de las relaciones que se establecen con
los profesores y profesoras que educan a sus hijos e hijas. Esta pregunta, la
numero 9 del cuestionario, decia: “Diganos como valora usted las relaciones
de los padres con los profesores”. Tenia cinco alternativas de respuesta: “muy
malas”; “malas”; “normales”; “buenas”, y “muy buenas”. La mitad de las
familias considera que sus relaciones con el profesorado son positivas, ya
que el 50,3% de las autoctonas y el 52,9% de las inmigrantes eligen una de
las dos ultimas opciones (ver Grafico 12). De nuevo, es muy escaso el
porcentaje de familias que valoran negativamente las relaciones con el
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profesorado: el 1,9% de las familias autoctonas y el 2,4% de las extranjeras
eligen una de las dos primeras opciones de respuesta. Estos resultados
permiten concluir que todas las familias, con independencia de que sean o
no del pais, valoran positivamente las relaciones que establecen con los
docentes que ensenan a sus hijos e hijas.

Grafico 12. Relaciones entre las familias y el profesorado

Autéctonos

Muy mala o
mala
1,9%

Inmigrantes
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2,4%
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44,7%

Buena o
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Buena o
muy buena
52,9%

Normal
47,8%

3.3.4.4.3. Las relaciones con los hijos e hijas

El analisis de las relaciones entre padres e hijos se ha concretado en
dos objetivos basicos: en primer lugar, sobre la comprension que tienen los
progenitores de los problemas de sus hijos y se preocupan por su futuro y la
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forma en que tal comprension influye en sus actuaciones; en segundo lugar,
detectar las preferencias respecto a las amistades de sus hijos e hijas. Para
lograr el primer objetivo, se formularon tres preguntas que versaban sobre
los siguientes temas: las dificultades que tenian para comprender a los hijos
e hijas, el grado de preocupacion que tenian acerca de su futuro y las
actuaciones ante los problemas de los hijos. Para conseguir el segundo
objetivo se incluyo una pregunta relativa a las preferencias que muestran
hacia las amistades de sus hijos e hijas.

La primera pregunta, que aparece en el cuestionario con el numero 4,
estaba formulada como sigue. “cLe cuesta comprender los problemas de su
hijo o hija?”: “nada”; “poco”; “bastante” y “mucho”. Como puede verse en el
Cuadro 4, la gran mayoria de las familias, tanto autdoctonas como
inmigrantes, afirman que no tienen problemas para comprender los
problemas de sus hijos e hijas: el 86,1% de las autoctonas y el 76,2% de las
extranjeras eligen una de las dos primeras opciones de respuesta. Sin
embargo, se muestran diferencias significativas entre las familias autéctonas
e inmigrantes cuando se comparan sus respuestas en las dos ultimas
alternativas: el 13,8% de las familias autéctonas reconoce tener bastantes o
muchos problemas para comprender los problemas de sus hijos e hijas. Este
porcentaje asciende al 24,3% en el caso de las familias inmigrantes (ver
Cuadro 4).

La segunda pregunta, la nimero S del cuestionario, estaba formulada
del siguiente modo: “¢Estd usted preocupado por el futuro de sus hijos o
hijas?”. De nuevo, las alternativas de respuesta eran cuatro: “nada”; “poco”;
“bastante” y “mucho”. En este caso, las respuestas mayoritariamente
elegidas, tanto por las familias autéctonas como por las inmigrantes, fueron
“bastante” y “mucho”, lo que, obviamente, significa que los progenitores
estan muy preocupados por el futuro de sus hijos e hijas. El 83,5% de las
familias autoctonas y el 78,2% de las de origen extranjero eligen una de las
dos ultimas opciones de respuesta (Cuadro 4). Las diferencias en los

porcentajes de respuestas de las familias autéctonas e inmigrantes, aunque
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relativamente escasas, alcanzan el suficiente nivel de significacion
estadistica, lo que indica que los padres y madres espanoles estan aun mas
preocupados por el futuro de sus hijos que los extranjeros. Estos resultados
pueden entenderse en el contexto de lo que significa la inmigracion para las
familias extranjeras. Resulta evidente que el hecho de residir en un pais
como Espana, al que seguramente han llegado los padres o madres
extranjeros con dificultades, ofrece a estas familias ciertas garantias sobre el
futuro de sus hijos, relacionadas de forma clara con el derecho a la
educacion, garantias que, seguramente, no tenian en sus paises de origen.

La tercera pregunta, numero 6 en el cuestionario, interrogaba a las
familias sobre sus actuaciones ante los problemas de estudios de los hijos e
hijas. El texto de la pregunta era el siguiente. “cAyuda personalmente a su
hijo o hija cuando tiene problemas en los estudios”?: “nunca”; “pocas veces”,
“bastantes veces”; “siempre”; “casi siempre”. Las respuestas obtenidas en
esta pregunta ponen claramente de manifiesto la existencia de diferencias
significativas entre las familias autoctonas y las de origen inmigrante.
Mientras el 73,4% de las familias autoctonas afirma que siempre o casi
siempre ayudan personalmente a sus hijos cuando tienen problemas en los
estudios, solo el 58,4% de las extranjeras eligen estas opciones de respuesta
(ver Cuadro 4). Para interpretar estos resultados surgen dos alternativas
posiblemente complementarias. La primera tiene que ver con las dificultades
que los progenitores de habla extranjera pudieran tener con la lengua
autoctona, que claramente limita las posibilidades de ayuda por las
dificultades de comprension de las tareas escolares. La segunda, se relaciona
con la percepcion que tienen padres y madres sobre el rendimiento escolar de
los hijos. En investigaciones recientes realizadas por uno de los miembros del
equipo investigador, no se ha encontrado relacion entre el tiempo que los
progenitores dedican al apoyo de sus hijos en las tareas escolares y el
rendimiento académico de éstos (Marchesi y Martinez Arias, 2002), lo que se
explica diciendo que son precisamente los padres y madres cuyos hijos
tienen mayores problemas escolares, los que dedican mas tiempo a
apoyarles. De acuerdo con esta hipodtesis las diferencias entre los
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progenitores espanoles y extranjeros tendrian que ver con las expectativas
que unos y otros tienen sobre el futuro académico de sus hijos e hijas. Las
familias autoctonas, con expectativas mas bajas, ayudarian mas en las
tareas escolares de sus hijos, mientras que las inmigrantes, que las tienen
mas altas, se esforzarian menos en tales ayudas.

Cuadro 4. Comprension de los problemas, preocupacién por
el futuro y ayuda a los estudios de su hijo o hija

AUTOCTONOS INMIGRANTES
No tenemos dificultades para
comprender los problemas de 86,1% 76,2%
nuestro hijo
Nos preocupamos mucho por el 83,5% 78,2%

futuro de nuestro hijo

Casi siempre o siempre
ayudamos personalmente a 73,4% 58,4%
nuestro hijo en los estudios

Como muestra el Cuadro 5, cuando se analizan las respuestas de las
familias inmigrantes teniendo en cuenta sus zonas de procedencia se
encuentran importantes diferencias. Los padres y madres latinoamericanos
son los que tienen menos dificultades para comprender los problemas de sus
hijos e hijas: el 83,3% afirma que no les cuesta nada o poco entender a sus
descendientes. Tan solo un 12,6% de estas familias afirma tener bastantes o
muchas dificultades. En el extremo opuesto se situarian las familias
procedentes de los paises de Europa del Este. En este caso s6lo el 50% de las
de los padres y madres encuestados reconoce no tener dificultades para
comprender los problemas de sus hijos e hijas, mientras el 41,7% afirma
tener bastantes o muchos problemas. También son las familias del este de
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Europa las que manifiestan una mayor preocupacion por el futuro de sus
hijos: el 93,8% dice estar muy preocupado. Por lo que se refiere a la ultima
pregunta analizada —la ayuda que se presta en los estudios-, son las familias
de origen africano las que menos ayudan: sélo el 47,4% dice ayudar siempre
o casi siempre. A este respecto es importante recordar que, tal como se dijo
en el Capitulo 1, son precisamente estas familias las que tienen un nivel
sociocultural mas bajo, lo que supone introducir una nueva hipotesis
explicativa a las que se dieron anteriormente. Resulta evidente que los
conocimientos de los progenitores han de influir en las posibilidades de la
ayuda que pueden ofrecer a sus hijos.

Cuadro 5. Comprension de los problemas, preocupacion por el futuro y
ayuda a los estudios de su hijo o hija por zonas de procedencia

Latinoamericanos Africanos Asiaticos D
del este

No tenemos dificultades para
comprender los problemas de 83,3% 72,9% 58,3% 50%
nuestro hijo
Nos preocupamos Tucho por el 75.8% 72.9% 75% 93,8%
futuro de nuestro hijo
Casi siempre o siempre
ayudamos personalmente a 58,4% 47,4% 50% 56,3%
nuestro hijo en los estudios

La cuarta y ultima pregunta analizada en este apartado se refiere a las
preferencias de los padres y las madres por las amistades de sus hijos e
hijas. Esta pregunta, que tiene en el cuestionario el numero 13, decia lo
siguiente. “Seniale, por favor, cudl de estas frases coincide con lo que usted
piensa”: “me gusta que mi hijo o mi hija traiga a casa amigos de otros paises”;
“prefiero que mi hijo o mi hija traiga a casa amigos de nuestro pais”; “me da lo
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mismo donde han nacido los amigos que trae a casa mi hijo o mi hija”. Los
resultados obtenidos son bastante claros: el 84,3% de las familias autéctonas
y el 88,8% de las inmigrantes no tienen preferencias relacionadas con los
paises de procedencia de las amistades de sus hijos e hijas (ver Grafico 13).
Sin embargo, hay que destacar que el 13,1% de las familias autoctonas
prefiere que los amigos de sus hijos e hijas sean también autoctonos. Este
porcentaje es significativamente inferior en el caso de las familias de origen
inmigrante ya que solo el 4,5% manifiesta esta opinion. Finalmente, también
habria que destacar que el porcentaje de familias autoctonas que prefiere que
sus hijos e hijas tengan amistades de otros paises, el 2,6%, es
significativamente inferior al de las familias extranjeras (6,7%).

Grafico 13. Preferencias de los amigos de su hijo o hija

Autéctonos Inmigrantes

De otros
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Cuando se analizan las respuestas de los padres y madres extranjeros
teniendo en cuenta su zona de procedencia, los resultados indican que hay
un porcentaje de familias asiaticas similar al de las espanolas —en concreto
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un 14,3%- que muestra una clara preferencia porque los amigos de sus hijos
sean de su mismo pais. Por el contrario, las familias latinoamericanas son
las que muestran una mayor receptividad a que sus hijos e hijas tengan
amistades procedentes de otros paises: solo el 1,7% afirma querer que los
amigos de sus hijos sean de su mismo pais. Las familias procedentes del
resto de paises se sitlan en porcentajes intermedios.
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En resumen:

» La mayoria de las familias no tiene dificultades para comprender los
problemas de sus hijos e hijas.

» Hay un porcentaje relativamente importante de familias -el 13,8% de las
autoctonas y el 24,3% de las de origen inmigrante- que tienen
dificultades para comprender los problemas de sus hijos e hijas.

» La mayoria de las familias estan muy preocupadas por el futuro de sus
hijos e hijas.

» El porcentaje de familias autoctonas que reconoce ayudar personalmente
a sus hijos e hijas cuando tienen problemas en los estudios es

significativamente superior al de las familias de origen inmigrante —el
73,4% frente al 58,4%-.

» Las familias latinoamericanas son las que tienen menos dificultades para
comprender los problemas de sus hijos.

» Las familias procedentes de los paises del Este son las que tienen mas
dificultades para comprender los problemas de sus hijos y las que se
muestran mas preocupadas por su futuro.

» Las familias africanas son las que menos ayudan personalmente a sus
hijos e hijas cuando tienen problemas en los estudios.

» La mayoria de las familias no muestra una clara preferencia respecto a la
procedencia de las amistades de sus hijos e hijas.

» El 13% de las familias autoctonas prefieren que las amistades de sus
hijos e hijas sean de su mismo pais.

» El 14,3% de las familias asiaticas prefieren que las amistades de sus
hijos e hijas sean de su mismo pais.

» Las familias latinoamericanas son las que muestran una mayor
receptividad hacia el hecho de que las amistades de sus hijos sean de
distintos paises.

222



3.3.4.5. Las expectativas hacia los hijos e hijas

Las expectativas que tienen los progenitores hacia las posibilidades
académicas de sus hijos e hijas es un factor importante que influye en sus
logros y condiciona las relaciones que éstos establecen con sus profesoras,
asi como con sus propios companeros y companeras. En los dos capitulos
anteriores se analizaron las expectativas del profesorado respecto al
alumnado autéctono y de origen inmigrante —Capitulo 2-, asi como las que
tienen los alumnos y alumnas respecto a si mismos —Capitulo 3-. En este
capitulo se ofrece una tercera perspectiva sobre el mismo tema: las
expectativas de los progenitores. Se trata, en definitiva, de conocer las
opiniones de los padres y las madres acerca de la actitud que muestran sus
hijos e hijas hacia el estudio y hacia su futuro. Para conseguir este objetivo se
formularon tres preguntas. La primera interrogaba a los progenitores sobre
dedicacion de sus hijos e hijas al estudio, la segunda -mas relacionada con el
tema especifico de las expectativas- se referia al nivel de estudios que podrian
alcanzar sus hijos, esto es, a su futuro académico. La tercera, que soélo
respondian las familias inmigrantes, se relaciona con las perspectivas de
futuro a medio o largo plazo, ya que preguntaba a los padres lo que les
gustaria que hicieran sus hijos e hijas cuando fuesen adultos.

La primera pregunta, que aparece en el cuestionario con el numero 2,
estaba formulada del siguiente modo. “Pienso que a mi hijo o hija”: “no le
gusta estudiar”; “estudia poco”; “estudia lo normal”; “es un buen estudiante”.
Las respuestas muestran diferencias entre las familias autoctonas y las
inmigrantes. Mientras el 24,4% de las primeras afirma que a sus hijos e hijas
no les gusta estudiar o les gusta poco, el porcentaje de familias de origen
inmigrante que mantiene la misma opinion es solo el 13,9% (ver Grafico 14).
Lo que significa que, probablemente, las familias autoctonas son mas
exigentes en relacion con los estudios de sus hijos e hijas.
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Gréfico 14. Opiniones sobre la dedicacion de su hijo o hija a los
estudios
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La segunda pregunta, numero 1 del cuestionario, decia lo siguiente.
“cQué nivel de estudios cree que va a terminar su hijo o hija?”: “Educacion
Secundaria Obligatoria”, “Formacion Profesional”; “Bachillerato” o “Carrera
Universitaria”. Los resultados indican que las familias inmigrantes tienen
unas expectativas mas altas que las autoctonas sobre el nivel de estudios
que alcanzaran sus hijos. El 56,4% de las familias autoctonas y el 66,5% de
las extranjeras piensan que sus hijos e hijas iran a la Universidad (ver
Grafico 15). Estas expectativas encajan perfectamente con la valoracion que
cada uno de estos colectivos hace del interés de sus hijos por el estudio.
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Grafico 15. Expectativas de los padres y madres sobre los
estudios de su hijo o hija
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El analisis conjunto de ambas respuestas, junto con las de las
preguntas relativas a la preocupacion por el futuro y el apoyo en las tareas
escolares analizadas en el apartado anterior, muestra un perfil bastante
completo de las opiniones de las familias inmigrantes en relaciéon con la
escolarizacion de sus hijos. Como ya se dijo, estas familias piensan que sus
hijos e hijas son buenos estudiantes, por lo que les prestan menos ayuda y
estan menos preocupados por su futuro y, al mismo tiempo, generan
expectativas mas altas que las familias autéctonas. No obstante, esta vision
mas optimista de las familias extranjeras, puede deberse a que sus criterios
para analizar la situacion educativa y el futuro de sus hijos e hijas sean
menos exigentes que los de las familias espanolas, especialmente por
comparacion con la situacion educativa y profesional existente en sus paises
de origen.
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Se han encontrado diferencias significativas cuando se comparan las
distintas zonas de origen de las familias extranjeras. Las familias
latinoamericanas son las que valoran de una manera mas positiva la
dedicacion al estudio de sus hijos e hijas. Asimismo, son las que tienen
expectativas mas altas acerca del futuro académico que alcanzaran. Esto
significa que so6lo el 17,2% de estas familias considera que sus hijos e hijas
estudian poco o que no les gusta estudiar, mientras que un 72,3% cree que
llegaran a la Universidad (ver Graficos 16 y 17). La situacion contraria se
produce en las familias africanas, de las cuales hay un 28,9% que piensa sus
hijos estudian poco o no les gusta estudiar y sé6lo el 55,9% piensa que
llegaran a la Universidad.

Grafico 16. Opiniones sobre la dedicacion de su hijo a los
estudios por zonas de procedencia
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Grafico 17. Expectativas de las familias sobre los estudios de
sus hijos o hijas por zonas de procedencia
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La tercera pregunta, que aparece en el cuestionario con el nimero 18,
estaba formulada del siguiente modo. “Digame, que le gustaria para su hijo o
hija”: “que fuera espanol o espanola y viviera en Espana”; “que estudiara en
Espana pero que volviera a su pais”; “que pudiera regresar cuanto antes a su
pais”. Como muestra el Grafico 18, la mayoria de las familias de origen
inmigrante3” (el 56,1%), eligen la segunda opcion: estudiar en Espana y
volver a su pais. Por el contrario, la tercera opcion, que supondria volver al
pais de origen solo es elegida por un 5% de los padres y madres.

También en este caso, cuando se analizan las respuestas de las
familias inmigrantes utilizando como criterio su zona de procedencia,
existen diferencias interesantes y significativas. El 62, 5% de las familias que
proceden de paises del Europa del Este eligen como opcion “ser espanol y
vivir en Espana”. Por el contrario, las familias africanas prefieren que sus
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hijos regresen a sus paises de procedencia, ya que en el 65,3% de los casos
eligen la segunda opcion: estudiar en Espana y volver posteriormente a su
pais (ver Grafico 18).

Grafico 18. Preferencias sobre el futuro de su hijos e hijas
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Podriamos explicar estas discrepancias por las diferencias existentes
entre los usos y costumbres culturales de las familias africanas y los
predominantes en nuestro pais. En este sentido, y una vez conseguidos los
objetivos educativos para sus hijos o hijas, piensan que es mejor que éstos
regresen a su pais. Ademas hay que tener en cuenta que, segin se analizo en
el primero de los estudios de que consta esta investigacion, la mayor parte de
las familias africanas residentes en Espana proceden de Marruecos, por lo
que también tienen una proximidad geografica que les permite regresar con
mayor facilidad. Lo contrario sucede con las familias procedentes de la
Europa del Este que, al estar bien integradas en nuestra cultura, preferirian
que sus hijos e hijas se quedaran a vivir en este pais.

37 Esta pregunta so6lo la respondian las familias extranjeras.
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En resumen:

» Hay un porcentaje significativo de la poblacién, tanto autéctona como de
origen inmigrante, que afirma que a sus hijos e hijas no les gusta estudiar
o les gusta poco.

» No obstante esta valoracion es mas positiva en el caso de las familias de
origen inmigrante que en las autoctonas.

» La mayoria de las familias considera que sus hijos e hijas van a llegar a la
Universidad. Este porcentaje es mayor en el caso de las familias que
proceden de otros paises que en las autoctonas.

» Las familias latinoamericanas son las que tienen expectativas mas altas
respecto al futuro académico de sus hijos e hijas.

» Por el contrario, las familias africanas son las mantienen expectativas mas
bajas.

» A la mayoria de las familias de origen inmigrante les gustaria que sus hijos
e hijas volvieran a su pais una vez que hayan concluido sus estudios.

» A las familias que proceden de paises de Europa del Este les gustaria que
sus hijos e hijas consiguieran la nacionalidad espanola y vivieran en
Espana.

» Por el contrario, la mayoria de las familias africanas prefieren que sus hijos

e hijas vuelvan a su pais, una vez que hayan concluido sus estudios.

3.3.4.6. La situacion personal de las familias inmigrantes y la
valoracion que hacen de los servicios educativos, sanitarios
y sociales

La encuesta disenada para las familias (ver Anexo IV) incluia una serie
de preguntas —a las que sélo tenian que responder las familias extranjeras-, a

229



partir de las cuales se pretendia tener algun conocimiento de su situacion
personal, asi como su valoracién de los servicios que nuestro pais les ofrece en
materia de educacién, sanidad y servicios sociales. El objetivo de estas
preguntas era, por tanto, saber como se encontraban en Espana y cémo
valoraban la atencién recibida. Para conseguir este proposito se utilizaron
cuatro preguntas. La primera era de caracter general y les preguntaba como
se sentian en nuestro pais. Las tres siguientes, mas concretas, pedian una
valoracion de los servicios educativos, sanitarios y sociales.

La primera pregunta, la numero 18 del cuestionario, se enunciaba
como sigue. “Digame, por favor, como se siente en Espana”: “estoy muy a
gusto”; “he mejorado algo pero vivo con dificultades”; “no sé si me compensa
vivir en Espana en la situacion en la que estamos”; “si tuviera un trabajo en
mi pais, me volveria”. Como puede verse en el Grafico 19, aproximadamente
la mitad de las familias inmigrantes —el 49,4%- afirma que se encuentra muy
a gusto. Sin duda, esta valoracion habra tenido en cuenta las condiciones de
vida de su pais, lo que explica que el 32,9% de la muestra afirme que su vida

Grafico 19. Valoracion de la vida en Espana
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ha mejorado, aunque siga teniendo dificultades. Solo el 11,8% de las familias
extranjeras volveria a su pais si tuviera trabajo. Finalmente, hay que
destacar que es muy bajo el porcentaje de familias inmigrantes (6%), a las
que no compensa vivir en Espana (ver Grafico 19).

Las preguntas segunda, tercera y cuarta, que aparecen en el
cuestionario con los numeros 20, 21 y 22, se enuncian del mismo modo
semejante, aunque se refieren de forma independiente a la valoracion que
hacen las familias de la educacion, la sanidad y los servicios sociales. Asi

Grafico 20. Satisfaccién de las familias inmigrantes con el
funcionamiento de los servicios publicos
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para cada uno de los servicios se pedia lo siguiente. “Valore su grado de
satisfaccion con los siguientes servicios”: Y las posibilidades de respuesta:
“muy insatisfactorio”; “insatisfactorio”; “normal”; “satisfactorio” y “muy
satisfactorio”. La mayoria de las familias inmigrantes valoran los tres
servicios como satisfactorios o muy satisfactorios: el 54,7%, la educacion; el
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53,9%, la sanidad y el 46,4%, los servicios sociales. Se puede decir, por
tanto, que la educacion es el servicio mejor valorado, del que tan sé6lo un
4,7% de las familias hace una valoracion negativa.

En resumen:
» Aproximadamente la mitad de las familias inmigrantes afirman sentirse
muy a gusto en nuestro pais.

» Un porcentaje muy escaso de estas familias dice que no les compensa
vivir en Espana.

» La mayoria de las familias extranjeras muestran un alto grado de
satisfaccion con la educacion, la sanidad y los servicios sociales.

» No obstante, la educacioén es el servicio mejor valorado por las familias
inmigrantes.

3.3.4.7. Los cambios propuestos

La ultima de las dimensiones a analizar en este capitulo se refiere a los
cambios que proponen las familias —tanto autéctonas como extranjeras- para
mejorar la convivencia entre los escolares autoctonos y de los origen
inmigrante, en nuestros centros educativos. Para ello, se incluy6 la pregunta
numero 17 en el “Cuestionario de familias” (ver Anexo IV), que se
enunciaba tal como se expone a continuacion: “Seniale, por favor, por orden
de importancia los tres factores (1 el mds importante y 3 el menos), que a su

juicio pueden contribuir mas positivamente a la convivencia entre los alumnos
y alumnas espanoles e inmigrantes en la escuela”. Las familias tenian que
elegir entre las siguientes alternativas: “el profesorado”; “la familia”; “los otros
alumnos”; “el equipo directivo”; “la sociedad”; “otras personas inmigrantes ya
integradas”. Los resultados obtenidos en esta pregunta aparecen resumidos
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en el Cuadro 6 en el que se puede comprobar el porcentaje de familias que
eligen cada uno de los factores en primera, segunda y tercera opcion.

Cuadro 6. Importancia de factores que contribuyen a la convivencia
entre autoctonos e inmigrantes
AUTOCTONOS INMIGRANTES
1° Lugar 15,3% 33,8%
PROFESORADO 2° Lugar 25,8% 18,6%
3° Lugar 25,2% 17,1%
1° Lugar 36,2% 38,1%
FAMILIA 2° Lugar 23,1% 26,2%
3° Lugar 11,4% 7.4%
1° Lugar 9% 4,5%
ALUMNOS 2° Lugar 18,3% 13,3%
3° Lugar 24,9% 16,8%
1° Lugar 2,2% 2,9%
EQUIPO DIRECTIVO 2° Lugar 4,8% 6,1%
3° Lugar 7,1% 10,2%
1° Lugar 32% 17,9%
SOCIEDAD 2° Lugar 17,2% 15,5%
3° Lugar 16,1% 21%
1° Lugar 5,3% 2,7%
OTROS INMIGRANTES 2° Lugar 6,9% 3,5%
3° Lugar 12,1% 12,3%

Las familias autéctonas consideran que los principales factores para
mejorar la integracion serian, por este orden, la familia, la sociedad y el
profesorado. Estos mismos factores se mantienen en las respuestas de las
familias inmigrantes, pero con un orden distinto. En este caso el primer
factor seria la familia, el segundo el profesorado y el tercero la sociedad. Para
todos los progenitores encuestados, la familia es un elemento esencial
cuando se trata de mejorar las relaciones entre el alumnado. Dado que la
pregunta se refiere a la convivencia en los centros educativos, resulta
especialmente interesante el hecho de que las familias asuman su propia
responsabilidad en la mejora de la convivencia en los centros. También es
necesario tener en cuenta que, la importancia que otorgan a la sociedad, en
general, pone de manifiesto la creencia de que los problemas de convivencia
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que se producen en los centros trascienden los propios contextos educativos
y, por tanto, las posibilidades de intervencion desde dichos contextos.

En resumen:

» Todos los progenitores encuestados consideran que la familia es el
principal factor a la hora de contribuir a la mejora de la convivencia entre
el alumnado autéctono y el de origen inmigrante en las escuelas.

» Las familias autoctonas sitian en segundo lugar a la sociedad y en tercer
lugar al profesorado.

» Las familias de origen inmigrante sitian en segundo lugar al profesorado
y en tercer lugar la sociedad.
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3.3.5. Conclusiones mas relevantes

En los capitulos anteriores se ha intentado ofrecer una vision amplia,
aunque sintética y ordenada, del contexto sociocultural en el que viven los
alumnos y alumnas de origen inmigrante, asi como de los centros educativos
en los que se encuentran escolarizados. Para ello se han recogido las
opiniones del profesorado, el alumnado en general y los progenitores —tanto
si son autoctonos como si proceden de otros paises-, sobre la inmigracion.
En este ultimo capitulo se pretende realizar una sintesis de las principales
conclusiones que se derivan de los capitulos anteriores, incluyendo en
algunos casos la comparacion de las respuestas que profesorado, alumnado
y progenitores han dado a las mismas preguntas.

3.3.5.1. El contexto sociocultural y educativo de los alumnos y de
los centros

1. La mayoria de los centros que escolarizan alumnos y alumnas de
origen inmigrante se sitian en el contexto sociocultural mas bajo.

Uno de los resultados que ha quedado patente en un buen numero de
investigaciones educativas es el hecho de que el contexto sociocultural del
alumnado influye poderosamente sobre los procesos de
ensenanza-aprendizaje que se llevan a cabo en la escuela (Tiana 2002).
Cuando el contexto sociocultural del que proceden los estudiantes es bajo,
los problemas de ensenanza y aprendizaje a los que han de enfrentarse
profesorado y alumnado son importantes. En definitiva, la constatacion como
resultado de este estudio del que se ha enunciado en el epigrafe 1 anterior,
permite plantear la hipotesis de que al menos algunos de los problemas que
surgen en los centros que escolarizan a alumnos y alumnas que proceden de
otros paises no tendrian su origen en la presencia del alumnado de origen
inmigrante, sino mas bien en su reducido nivel sociocultural.
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2. Todos los centros que escolarizan alumnado de origen inmigrante en
un porcentaje superior al 30% se encuentran en el contexto
sociocultural bajo.

La hipotesis anterior adquiere mas fuerza cuando se analiza el
porcentaje de estudiantes de origen inmigrante que estan escolarizados en
los centros seleccionados y se establece su relacion con el contexto
sociocultural. En este caso se comprueba que todos los centros que
escolarizan a mas del 30% de alumnos y alumnas de origen inmigrante se
sitilan en el contexto sociocultural mas bajo. Este dato supone que a las
particularidades que supone atender las necesidades educativas de los
alumnos y alumnas de origen inmigrante se anaden, ademas, aquellas que
son caracteristicas de los contextos socioculturales mas bajos.

3. El nivel de estudios de algunos de los padres y madres del alumnado
de origen inmigrante es superior al de los progenitores del alumnado
autoctono que estan escolarizados en los mismos centros. A pesar de
ello, los puestos de trabajo que consiguen los progenitores autéctonos
son de mayor nivel de cualificacion.

Tanto los padres como las madres de los alumnos inmigrantes
procedentes de paises Latinoamericanos y de Europa del Este han alcanzado
un mayor nivel de estudios que los progenitores de los estudiantes
autoctonos. No obstante, y a pesar de su mayor formaciéon cuando se analiza
el tipo de trabajo que realizan ambos progenitores se comprueba que son
siempre las familias inmigrantes las que desarrollan trabajos menos
cualificados y, por tanto, menos retribuidos. Estos datos nos llevan a
plantearnos el hecho de que a pesar de que la mayoria de las familias
inmigrantes se muestran satisfechas con su vida en nuestro pais —-es muy
bajo el porcentajes de ellas que reconoce que no le compensa vivir en
Espana-, sus condiciones de vida en muchas ocasiones no se corresponden a
su nivel de formacion y cualificacion.
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4. Los recursos culturales de los que disponen las familias autéctonas
son superiores a los de las familias inmigrantes de su mismo nivel
sociocultural.

Los recursos culturales de los que disponen las familias autoctonas —
medidos a través de la existencia de ordenadores en casa, el numero de
libros disponibles en el hogar y la frecuencia con la que se compra el
periodico- son superiores a los que poseen las familias inmigrantes del
mismo nivel sociocultural.

5. Los resultados académicos del alumnado de origen inmigrante -
evaluados mediante las tasas de idoneidad- son inferiores a los del
autoctono. Las diferencias aumentan considerablemente en los dos
ultimos cursos de la ESO.

El porcentaje de los y las escolares de origen inmigrante que estudian
el curso correspondiente a su edad es menor que el de los autéctonos. El
retraso de este alumnado se produce en la mayor parte de los niveles
educativos estudiados, aumentando notablemente al finalizar la ensenanza
obligatoria, esto es, en 2°, 3° y 4° curso de la ESO. Se trata este de un
resultado importante ya que puede tener implicaciones en el acceso de los
alumnos de procedencia inmigrante a la educacion post-obligatoria.

6. El rendimiento académico de los escolares procedentes de Ameérica
Latina y Europa del Este es superior al del restante alumnado de origen
inmigrante, especialmente en primaria y primer ciclo de la ESO.

Estos resultados van en la linea de los senalados en estudios
anteriores en el sentido de que son varios los factores que facilitan la
integracion y el rendimiento académico de los ninos y ninas de origen
extranjero. El dominio de la lengua puede ser el factor explicativo de los
resultados del alumnado latinoamericano, lo que concuerda con la opinion
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de la mayor parte del profesorado y de las direcciones de los centros. No
obstante, los buenos resultados obtenidos por los escolares procedentes de
Europa del Este hacen pensar que también la escolarizacion previa y la
cultura de origen son variables a tener en cuenta.

7. El retraso escolar de los alumnos y alumnas de origen africano es algo
mayor que el de los restantes estudiantes de origen inmigrante, pero las
diferencias no son muy importantes.

De nuevo, estos datos apoyan también la importancia que tienen en la
integracion del alumnado de origen inmigrante factores tales como el dominio
de la lengua castellana y la cultura de origen.

8. El profesorado considera que la presencia de alumnos y alumnas de
origen inmigrante no influye negativamente en el rendimiento
académico del grupo.

La mayoria de los profesores y profesoras opinan que la presencia de
estudiantes extranjeros no afecta, significativamente, al rendimiento
académico del grupo o, lo que es lo mismo, que los resultados académicos del
mismo no se ven afectados negativamente por la presencia de estos alumnos
y alumnas. No obstante, es importante senalar que estas opiniones se ven
claramente modificadas cuando el porcentaje de alumnos y alumnas de
origen inmigrante que estan escolarizados en el centro supera el 30%. En
este caso, mas de la mitad de los y las docentes afirman que el rendimiento
académico disminuye considerablemente. A este respecto es importante
senalar que tal como se senalaba en la conclusion numero dos en el caso
concreto de los centros con mas del 30% de alumnado de origen inmigrante
se combina esta circunstancia con el hecho de que mas del 90% de estos
centros pertenecen al contexto sociocultural mas bajo.
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9. El profesorado afirma que la materia mas dificil para el alumnado de
origen inmigrante es la lengua en la que se realizan los aprendizajes
escolares.

Los docentes afirman de forma mayoritaria que la materia con la que el
alumnado de origen inmigrante tiene mas dificultades es la lengua en la que
se realizan los aprendizajes escolares —lengua espanola o cualquiera de las
lenguas oficiales del Estado Espanol-. En cuanto al alumnado, con
independencia de que sea autoctono o de origen extranjero, cuando se les
pregunta por las asignaturas mas dificil no dudan en senalar la Lengua,
aunque en este caso es la extranjera, junto con las Matematicas.

3.3.5.2. Las actitudes ante la inmigracion

10. Las actitudes del profesorado hacia la inmigracion son mas
favorables que las que mantiene el alumnado (ver Grafico 1).

La mayoria del profesorado —el 75,2%- muestra una actitud positiva
hacia la inmigracion, basada sobre todo en el derecho de las personas a
transitar libremente. Esta actitud es bastante menos favorable en el caso del
alumnado, ya que se encuentra un 36,5% de los alumnos y alumnas
autoctonos y un 15,6% de los de origen inmigrante que estan en contra —ya
que afirman que se deberian quedar en su pais, o que no siempre es bueno
que vengan-. La opinion claramente a favor de la inmigracion, como un
derecho fundamental, que muestra el profesorado se vislumbra de manera
coherente en la mayor parte de sus respuestas. Por el contrario, se encuentra
un porcentaje significativo de alumnos y alumnas autoctonos que
manifiestan un claro rechazo hacia este fenéomeno: uno de cada tres alumnos
muestra reticencias, por los posibles problemas que de él se pudieran
derivar. No obstante este porcentaje se reduce considerablemente cuando las
preguntas se refieren a los companeros y companeras de origen inmigrante
que estan escolarizados en su centro docente.

239



Grafico 1. Opinién sobre la inmigracién
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11. La actitud favorable que mantiene el profesorado hacia 1la
integracion de alumnos y alumnas de origen inmigrante en los centros
educativos estd mas basada en el derecho a la educacion que en la
valoracion de la inmigracion como wuna experiencia positiva y
enriquecedora.

La mayoria del profesorado que trabaja en centros que escolarizan a
alumnos y alumnas de origen inmigrante muestran una actitud muy
favorable hacia la integracion estos alumnos en los centros educativos. Dicha
actitud se basa, fundamentalmente, en el reconocimiento explicito del
derecho a la educacion que tienen todos los nifios, ninas y adolescentes. Es
mucho mayor el porcentaje de profesores y profesoras que justifican sus
respuestas utilizando este argumento que el de los que recurren a la idea de
que la presencia de alumnos y alumnas de otros paises es una experiencia
positiva y enriquecedora para el centro.
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12. El profesorado y el alumnado de origen inmigrante son los dos
colectivos mas favorables a la presencia de alumnos y alumnas de origen
inmigrante en la escuela (ver Grafico 2).

En general se puede concluir que tanto el profesorado como el
alumnado muestra una actitud favorable hacia la integracion escolar de
estudiantes procedentes de otros paises. No obstante, hay que destacar que
en el caso de los alumnos y alumnas se encuentran diferencias segun sea su
procedencia: un 21,8% de los autéctonos y un 29,3% de los de origen
inmigrante preferirian ir a un colegio en el que s6lo hubiera companeros y
companeras de su mismo pais, lo que indica que no estan satisfechos con la
experiencia actual que tienen en sus centros.

Las razones que argumenta el profesorado y el alumnado de origen
inmigrante para explicar su aceptacion de la presencia de estudiantes
procedentes de distintos paises en los centros educativos son diferentes.
Mientras que los primeros recurren sistematicamente al derecho a la
educacion que tienen todos los ninos, ninas y adolescentes, los segundos se
basan en su propia experiencia y satisfaccion personal. En este sentido
habria que senalar la excepcion que suponen las actitudes del alumnado
procedente de los paises de Europa del Este, ya que son éstos los estudiantes
de origen inmigrante que muestran una actitud mas critica hacia la
integracion de alumnos y alumnas procedentes de otros paises en los centros
educativos. Y sobre todo, a la posibilidad de que se mantengan sus
costumbres y tradiciones culturales —-como el lector o lectora podra
comprobar al llegar a la conclusion numero catorce, es el colectivo de
alumnos y alumnas que se muestra mas contrario a la posibilidad de que se
lleve a la escuela la vestimenta tradicional-.

A diferencia de los alumnos y alumnas de origen inmigrante, el
alumnado autoctono es algo mas reticente respecto a la presencia de
estudiantes de otros paises en la escuela. Esta actitud menos favorable
aumenta de manera significativa en los alumnos de secundaria siendo, por
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tanto, el colectivo que mas problemas puede crear en los centros educativos.
Una posible explicacion a estas actitudes tan contrarias es que tal vez no
hayan aprendido a convivir, en sus paises de origen, con grupos de otras
culturas o los hayan percibido como una amenaza potencial.

Grafico 2. La integracion en la escuela
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13. Los alumnos y alumnas autoctonos que estan escolarizados en
centros con un porcentaje de estudiantes de origen inmigrante superior
al 30% manifiestan una actitud mas favorable hacia la integracion.

Esta es una constante que se va a repetir, de manera sistematica en
todas las respuestas de los alumnos y alumnas. Los estudiantes que asisten
a centros escolares en los que el porcentajes de companeros y companeras
procedentes de otros paises supera al 30% tienen una actitud mas favorable
hacia la integracion. Esta opinion contrasta, claramente, con las respuestas
del profesorado ya que son los profesionales que estan en centros con mas
del 30% los que se muestran mas insatisfechos. Estos resultados son
perfectamente explicables si tenemos en cuenta que las consecuencias que
supone, para uno y otro colectivo, la integracion de tan alto ntmero de
alumnos y alumnas de origen inmigrante son completamente diferentes. Para
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el alumnado, convivir con companeros y companeras diferentes —que
proceden de otra cultura; que, en ocasiones, tienen otra lengua; otras
costumbres, otras tradiciones- es una experiencia positiva y enriquecedora.
Para el profesorado, atender a un gran numero de alumnos y alumnas
procedentes de otros paises supone una gran cantidad de trabajo que, en
ocasiones, hay que realizar sin disponer de recursos y estrategias suficientes.
Esta insatisfaccion podria estar, en cierta medida, motivada por el hecho de
que los centros que concentran el mayor nimero de alumnos y alumnas de
origen inmigrante son los de nivel socioeconémico mas bajo y, por tanto,
aquellos en los que se puede presentar una problematica especial anadida.
No obstante, y a pesar de las valoraciones negativas, ello no repercute en la
atencion que dedican a los alumnos y alumnas -ya que éstos ultimos
mantienen una valoracion muy positiva tanto del clima general del centro
como de las relaciones que mantienen con el profesorado-.

14. El alumnado en general, con independencia que sea autéctono o de
origen inmigrante y los progenitores que proceden de otros paises
mantienen una actitud mas tolerante con la posibilidad de llevar los
vestidos tradicionales al centro que los progenitores autdoctonos y el
profesorado (ver Grafico 3).

La actitud de los diferentes sectores de la comunidad educativa sobre
la posibilidad de que los alumnos y alumnas de origen inmigrante vayan a la
escuela con sus vestidos tradicionales es un buen indicador de su aceptacion
de las diferencias o, por el contrario, de su temor a que la diferencia pueda
plantear problemas en las escuelas. Desde esta perspectiva, el alumnado es
el grupo mas tolerante y respetuoso con la manera de vestir. También las
familias que proceden de otros paises son mas sensibles a todos aquellos
aspectos que tienen que ver con la defensa de la identidad cultural —
vestimenta, lengua, etc.-. Mayor recelo se encuentra entre el profesorado y
las familias autéctonas, aunque las razones para explicar el rechazo
pudieran ser diferentes. En el caso de los profesores y profesoras sus dudas
pueden proceder del temor de tener que gestionar conflictos o poner limites a
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una situacion poco precisa. Por el contrario, en el caso de los padres tal vez
sea el desconocimiento de realidades diferentes a la suya las que les inducen
a mostrar un cierto rechazo hacia esta posibilidad. Esta ultima posibilidad se
hace mas patente, cuando se comprueba que las familias autoctonas, cuyos
hijos estan escolarizados en centros con mas del 30% de alumnos de origen
inmigrante, aceptan la posibilidad de que éstos lleven a la escuela sus
vestidos tradicionales.

Grafico 3. Opiniones sobre llevar al colegios los vestidos
tradicionales
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15. El profesorado no conoce suficientemente la cultura de los alumnos
y alumnas de origen inmigrante pero considera necesario ampliar su
conocimiento para facilitar su integracion escolar

El profesorado reconoce su falta de conocimiento acerca de la cultura
de la que proceden los alumnos y alumnas a los que tienen que atender en la
escuela, y por ello demandan mas formacion al respecto. Sin embargo, no
consideran que éste sea el factor fundamental para facilitar la integracion.
Como se comentara en algunas de las conclusiones finales cuando se pide al
profesorado que senale los factores que, a su juicio, contribuyen a mejorar la
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integracion de los alumnos y alumnas de origen inmigrante la formacion se
encuentra a una gran distancia de factores tales como el dominio de la
lengua o la presencia de mas profesores de apoyo.

3.3.5.3. La valoracion sobre el funcionamiento de los centros y el
impacto de la inmigracion

16. El profesorado es el colectivo mas satisfecho con el funcionamiento
del centro, a continuacion se sitia el alumnado y finalmente las familias
(ver Grafico 4).

Grafico 4. Satisfaccion con el centro
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El nivel de satisfaccion general -que muestran los y las docentes, el
alumnado y las familias-, con el funcionamiento de los centros que
escolarizan alumnos y alumnas de origen inmigrante es bastante aceptable.
A pesar de los problemas que plantea el profesorado cuando responde a
distintas preguntas sobre la valoracion y el funcionamiento del centro, su
valoracion es positiva, incluso en aquellos casos en los que hay escolarizados
mas del 30% de alumnos y alumnas de origen inmigrante. El grado de
satisfaccion de las familias y del alumnado también es alto, aunque se
encuentran ciertas diferencias en funcion de su origen inmigrante o
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autoctono. En general, tanto las familias como los estudiantes de origen
inmigrante consideran que el centro es mas respetuoso con las opiniones y
valores de los alumnos y alumnas que las familias autéctonas y sus hijos e
hijas (ver Grafico 5). Estas respuestas ponen, claramente, de manifiesto la
buena acogida que las personas inmigrantes perciben, hacia ellos, en los
centros educativos asi como el ambiente de tolerancia que reside en dichos
centros. No obstante, también es posible, que dichas respuestas estén
influidas por las experiencias educativas que tuvieron en sus paises de
origen.

Grafico 5. Respeto en el centro a las creencias del alumnado
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17. La valoracion de los centros educativos que escolarizan a mas del
30% del alumnado de origen inmigrante varia entre los diferentes
colectivos que forman la comunidad educativa -profesorado, alumnado y
familias-.

El profesorado que trabaja en centros que escolarizan a mas del 30%, y
sobre todo a mas del 50%- del alumnado de origen inmigrante cree que la
presencia de estos estudiantes influye negativamente sobre el rendimiento
académico del grupo, reduce la demanda de plazas escolares, afecta
negativamente al prestigio del centro y a la convivencia entre el alumnado.
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Cuando el porcentaje de alumnos y alumnas de origen inmigrante que esta
escolarizado en el centro se sitia por debajo del 30% el profesorado
considera que la presencia de estos estudiantes no afecta a ninguno de los
factores anteriormente senalados.

El alumnado —tanto autoctono como procedente de otros paises- que
asiste a centros que escolarizan a un porcentaje superior al 30% de alumnos
y alumnas de origen inmigrante considera que en dichos centros se respetan
mas sus opiniones y valores que en aquellos centros en los que el porcentaje
de estudiantes que vienen de otros paises es inferior. Ademas, estan mas
satisfechos con lo que aprenden, con las relaciones que establecen con sus
profesores y profesoras y con el funcionamiento del centro.

En cuanto a las familias habria que destacar que mientras que las
familias de origen inmigrante estan satisfechas —con independencia del
porcentaje de estudiantes de otros paises que haya en el centro-, el grado de
satisfaccion de las familias autoctonas disminuye a medida que aumenta el
porcentaje de alumnos y alumnas que vienen de fuera (ver Graficos 6.1 y
6.2).

Grafico 6.1. Clima de convivencia en el centro
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Estas conclusiones —y sobre todo el contraste de los datos procedentes
de unos y otros colectivos- son, posiblemente, unas de las mas relevantes del
estudio por las implicaciones practicas que de ellas se derivan.

Aunque todos los alumnos y la mayoria de las familias estan bastante
satisfechas con los centros que escolarizan a mas de un 30% de alumnos y
alumnas de origen inmigrante, el profesorado muestra wuna gran
preocupacion sobre su funcionamiento. Esta preocupacion es aun mayor
cuando el porcentaje supera el 50%. Las diferencias respecto a las opiniones
del profesorado que trabaja en centros con un porcentaje menor de alumnos
y alumnas procedentes de otros paises son tan acusadas, que parece
razonable concluir que es necesario evitar la excesiva concentracion de
estudiantes procedentes de otros paises en los centros educativos. Esta
afirmacion se refuerza con la idea de que si uno de los objetivos de la
educacion de estos alumnos y alumnas es la integracion, a todos los niveles
-educativa, social, cultural, etc.-, resulta necesario que el porcentaje de
alumnos extranjeros no supere al de alumnos autoctonos ya que en caso
contrario no existiria posibilidades reales de integracion para el alumnado
que procede de otras culturas.

Grafico 6.2. Opinion de los tres colectivos sobre el clima de
convivencia en funcioén del porcentaje de inmigrantes
escolarizados en el centro
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Por otra parte, resulta completamente comprensible que el alumnado
se muestre satisfecho ya que sus valoraciones dependen en gran medida de
las relaciones que establecen con sus companeros y companeras, del clima
de convivencia en el centro y de las relaciones que establecen con sus
profesores y profesoras, aspectos todos ellos a los que no parece afectar el
porcentaje de alumnos y alumnas de origen inmigrante que estan
escolarizados en el centro.

18. Los alumnos autdoctonos que estudian secundaria son los que
manifiestan una valoracion mas critica del funcionamiento del centro y
son los menos satisfechos con la atencion que reciben de sus profesores.

Estos datos coinciden con otro ya apuntado anteriormente: los
alumnos autoctonos de secundaria son también los mas criticos hacia la
integracion de los alumnos y alumnas de origen inmigrante en los centros
educativos. Lo que no es posible determinar es si existe relacion entre ambas
opiniones. En todo caso, se pone de manifiesto que en este colectivo de
alumnos es donde pueden surgir mas dificultades.

19. El profesorado y el alumnado mantienen de forma unanime que el
alumnado de origen inmigrante no crea mas problemas en los centros
educativos que el alumnado autéctono.

Se trata ésta de una conclusion importante, ya que refuta la opinion —
escasamente fundamentada- trasmitida desde algunos sectores de que la
causa del aumento de los conflictos en los centros educativos es la presencia
de alumnos y alumnas de origen inmigrante. Tanto las opiniones del
profesorado como las del alumnado van en contra de ella, incluso en aquellos
centros en los que el porcentaje de alumnos y alumnas de origen inmigrante
es muy elevado.
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20. Segun el profesorado los factores que mas contribuyen a la
integracion del alumnado de origen inmigrante son el dominio de la
lengua y el numero de afnos que se lleva escolarizado.

Los y las docentes consideran, de forma mayoritaria, que los dos
factores que contribuyen de una manera mas decisiva a la integracion de los
alumnos inmigrantes son el dominio de la lengua y el niumero de anos que se
lleva escolarizado. Estos factores se sitian muy por encima de otros que
también son mencionados por el profesorado, pero en menor medida, como
por ejemplo la edad, el nivel educativo, la escolarizacion previa o el pais de
origen. Estas afirmaciones difieren considerablemente de las que sostienen
las familias que consideran que los factores que mas contribuyen a la
integracion son la familia, la sociedad y el profesorado, por este orden —en el
caso de las familias autoctonas- y la familia, el profesorado y la sociedad —en
el caso de las familias inmigrantes-.

21. Las opiniones del alumnado difieren considerablemente respecto a la
principal ventaja de estar escolarizado en centros en los que conviven
alumnos y alumnas de distintas culturas.

Los alumnos y alumnas autéctonos consideran que la principal ventaja
de ir a un colegio o instituto en el que hay estudiantes que proceden de otras
culturas es que se aprende a respetar a los otros. Por el contrario, cuando se
interroga sobre la misma cuestion a los estudiantes extranjeros éstos
senalan como principal ventaja el hecho de aprender nuevos juegos y
costumbres. Estos datos nos hacen plantearnos la posibilidad de que las
oportunidades que tienen unos y otros de intercambiar sus conocimientos
son diferentes. Parece mas bien que dicho intercambio es, cuando menos,
deficiente en algunas ocasiones, y que mas bien lo que se trata es de ensenar
valores y tradiciones propias de nuestra cultura a los alumnos y alumnas
que proceden de otras.
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3.3.5.4. Las relaciones de la comunidad educativa

22. La mayoria del profesorado, cualquiera que sea el porcentaje de
alumnos y alumnas de origen inmigrante que hay en los centros,
considera que las relaciones con sus alumnos y alumnas son buenas.

La presencia de estudiantes de origen inmigrante en los centros no
modifica la habitual buena relacion que los y las docentes mantienen con sus
alumnos y alumnas. Otros estudios realizados en los que se ha encuestado a
profesores y profesoras que trabajan en centros que no escolarizan a
alumnado de origen inmigrante encuentran valoraciones similares (Machesi,
Pérez y Lucena, 2002). Por tanto, se puede concluir que las relaciones que
establece y mantiene el profesorado con los alumnos son buenas con
independencia de cual sea el origen y la procedencia de estos ultimos. A este
respecto conviene destacar que incluso aquellos profesores y profesoras que
mostraron una mayor preocupaciéon por las consecuencias negativas que la
alta concentracion de alumnado inmigrante existente en sus centros, tiene
sobre diferentes aspectos del proceso de ensenanza aprendizaje estan
satisfechos de las relaciones que establecen con su alumnado.

23. Las valoraciones que hace el alumnado respecto al trato recibido por
parte del profesorado y del resto de sus compaieros y compaineras
varian considerablemente en funcion de sus procedencia.

En general, es posible concluir que el alumnado esta satisfecho con las
relaciones que establece tanto con el profesorado como con el resto de
companeros y companeras. No obstante, hay que destacar que el alumnado
de origen inmigrante valora de forma mas positiva las relaciones que
establece con sus profesores y profesoras que las que mantiene con el resto
de sus companeros. Por el contrario, el alumnado autéctono afirma estar
mas satisfecho de las relaciones establecidas con sus iguales que de las que
mantiene con el profesorado (ver Grafico7).
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Grafico 7. Diferencias de opiniones sobre el trato que reciben
de sus profesores y compaieros
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En cualquier caso, y a pesar de la existencia de estas diferencias, hay
que insistir en el alto grado de satisfaccion que caracteriza las relaciones que
se establecen entre los diferentes miembros de la comunidad educativa. Es
posible que la menor valoracion que hace el alumnado de origen inmigrante
de las relaciones que mantiene con sus iguales esté, en gran medida,
influida, por la clara preferencia que muestra el alumnado autéctono hacia
los companeros y companeras que son de su mismo pais.

Asimismo, resulta importante senalar que una cierta proporcion del
alumnado autoctono prefiere a los companeros y companeras de su pais
tanto para realizar actividades escolares como ludicas. Esta misma opinion
es defendida por un cierto porcentaje del profesorado (ver Grafico 8.1).

Sin que esta ultima tendencia sea preocupante, ya que la mayoria del
alumnado hace una valoracion general muy positiva, conviene, no obstante,
destacar este tema en la medida en que puede convertirse en un obstaculo
para la integracion escolar del alumnado de origen inmigrante. De otra parte
es necesario puntualizar que en aquellos centros en los que el porcentaje de
alumnos y alumnas de origen inmigrante supera el 30% no existen
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diferencias, debidas al pais de origen, en cuanto a la preferencia que muestra
el alumnado -sea éste autoctono o de origen inmigrante- hacia sus
companeros y companeras de juego y actividades académicas. Asimismo, las
valoraciones del profesorado en estos ultimos centros tampoco muestran
ninguna preferencia clara (ver Grafico 8.2.).

Grafico 8.2. Preferencias de los alumnos segun los propios
alumnos y los profesores en funcion del porcentaje de
inmigrantes escolarizados en el centro
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Estos datos permiten aventurar dos hipoétesis diferentes. La primera de
ellas seria que el alumnado autéctono muestra una preferencia mas clara por
los companeros y companeras de su mismo pais porque éstos representan
un porcentaje mayoritario de la clase. La segunda, que el alumnado
autoctono prefiere a los companeros y companeras del mismo pais porque los
que vienen de otros paises tienen mas dificultades para integrarse. Esta
segunda hipotesis tiene menor fuerza respecto a la primera, sobre todo si
tenemos en cuenta que la opinion mayoritaria en los tres colectivos
encuestados —profesorado, alumnado y progenitores- es que los alumnos y
alumnas que vienen de otros paises no generan mas conflictos ni plantean
mas problemas que los autoctonos.
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24. Los progenitores estan satisfechos de las relaciones que mantienen
con el profesorado y de las que éstos ultimos establecen con sus hijos e
hijas.

Esta conclusion seria un dato mas a favor de la adecuada actuacion
profesional que los y las docentes parecen tener para atender las necesidades
educativas de todos sus alumnos y alumnas, ya que se anade a la valoracion
positiva que hacen de ella los alumnos y alumnas con independencia de cual
sea su procedencia. En este caso las familias autoctonas y las que proceden
de otros paises mantienen la misma opinién. De cualquier modo, el auténtico
significado de estas valoraciones ha de interpretarse en relacion con las
opiniones que mantiene el profesorado respecto a la participacion de las
familias en la escuela.

25. El profesorado cree que la participacion de los padres y madres
inmigrantes en los centros educativos es inferior a la de los padres y
madres autoctonos.

En general, existe un acuerdo unanime entre el profesorado sobre la
menor participacion de las familias inmigrantes en los centros educativos,
respecto a las familias autoctonas. Este dato ya habia sido senalado en otros
trabajos anteriores (Cuesta Azofra, 2000; Colectivo IOE, 1996 y 2002). Entre
las principales razones que argumenta el profesorado cuando tiene que
explicar esta inferior participacion estan: el escaso dominio de la lengua, baja
participacion en el proceso educativo de sus hijos e hijas y su bajo nivel
educativo. Si tenemos en cuenta los resultados obtenidos en los diferentes
capitulos de este estudio se podria concluir que el factor que podria estar
explicando, en mayor medida, la escasa participacion es el dominio de la
lengua. Y ello, porque segun se desprende de los resultados analizados en el
Capitulo 1 y el Capitulo 4, el nivel educativo de algunos de los progenitores
inmigrantes, en concreto de los procedentes de paises Latinoamericanos y de
Europa del Este, es superior al de los autéctonos y su nivel de implicacion en
el proceso educativo es, en general, muy similar.
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26. La practica totalidad del alumnado considera que sus profesores y
profesoras no muestran ningun tipo de preferencia por los alumnos y
alumnas, en funcion de su procedencia.

La gran mayoria de los alumnos y alumnas, con independencia de cual
sea su procedencia, reconocen que sus profesores y profesoras no muestran
ningan tipo de preferencia por sus estudiantes. Este dato resulta
tremendamente interesante pues releva, a juicio del alumnado, una ausencia
total de discriminacion por parte del profesorado. Ademas, se ve corroborado
por los resultados obtenidos en otra pregunta en la que se interroga a los y
las estudiantes acerca de si en su centro se discrimina a alguien por su
procedencia, religion, color, etc., y a la que contestan negativamente de
forma practicamente unanime.

3.3.5.5. Las expectativas educativas

27. Las expectativas familiares acerca del futuro académico de sus hijos
e hijas dependen de su procedencia. Por el contrario, el pais de origen
no parece afectar a las expectativas del alumnado.

Un hecho que, a priori, puede llamar la atencion del lector es que las
expectativas de las familias de origen inmigrante, respecto al futuro
académico de sus hijos e hijas, sean mas altas que las de las familias
autoctonas. Una posible explicacion es que el nivel sociocultural de las
familias que proceden de otros paises, que forman parte de la muestra, se
sitia por encima del de las familias autoctonas. Como ya se comento en el
Capitulo 1 de este estudio “Caracteristicas sociales y educativas del
alumnado de origen inmigrante y de los centros educativos en los que
se encuentran escolarizados”, aunque el nivel socioeconémico de las
familias de origen inmigrante sea inferior al de las autoctonas, el nivel de
estudios que poseen ambos progenitores es superior. Si tenemos en cuenta
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que el nivel sociocultural de las familias es uno de los mejores predictores del
rendimiento académico se pueden explicar perfectamente las diferencias

halladas entre las familias autéctonas y las de origen inmigrante (ver Grafico
9.1).

Grafico 9.1. Expectativas de las familias y los alumnos con
respecto a los estudios
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Esta hipotesis se ve claramente confirmada cuando se comparan las
expectativas de las familias de origen inmigrante entre las que se encuentran
mayores diferencias respecto a su formacion: el grupo de familias
procedentes de los paises latinoamericanos —son las que tienen mayor nivel
de instruccién- y el de las que vienen de Africa —que son las que han
alcanzado un nivel de estudios inferior-. Las familias latinoamericanas son
las que tienen expectativas mas altas respecto al futuro académico de sus
hijos e hijas. Por el contrario, las familias africanas son las que mantienen
expectativas mas bajas (ver Grafico 9.2).
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Grafico 9.2. Expectativas sobre los estudios por zonas de
procedencia
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28. La mayoria del profesorado considera que el alumnado obtiene una
buena preparacion, aunque esta opinion va siendo menos favorable a
medida que aumenta la proporcion de alumnado de origen inmigrante
escolarizado en el centro.

Las expectativas del profesorado respecto a la preparacion que
adquieren sus alumnos y alumnas son bastante elevadas. La mayoria
considera que salen del centro con una buena formacion. No obstante, esta
opinion se va tornando mas negativa a medida que se incrementa el
porcentaje de estudiantes procedentes de otros paises en el centro educativo.
Asi por ejemplo, se encuentra que en aquellos centros que tienen mas del
30% de alumnado de origen inmigrante menos de la mitad del profesorado
mantiene la idea de que los alumnos y alumnas adquieren una buena
formacion.
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3.3.5.6. La situacion del profesorado y su accion educativa

29. La consideracion de la mayor o menor repercusion que tiene la
presencia de alumnado de origen inmigrante sobre la actividad que
desarrolla el profesorado en el aula depende de su concentracion.

El profesorado que trabaja en centros que escolarizan a menos del 30%
del alumnado de origen inmigrante considera que la presencia de éste no
afecta de forma significativa a las actividades que se desarrollan en el aula.
Por el contrario, quienes lo hacen en centros con mas del 30% defienden una
opinion completamente distinta, ya que tienen que hacer distintos tipos de
modificaciones, tanto en la organizacion como en el desarrollo de las
actividades.

El analisis pormenorizado de todas y cada una de las modificaciones
que, a juicio del profesorado, es necesario hacer para integrar -en la
dinamica del aula- a los alumnos y alumnas de origen inmigrante pone de
manifiesto que su significado es diferente cuando su presencia es mayoritaria
en los centros. Las opiniones sobre el efecto que tiene la elevada presencia de
alumnos y alumnas procedentes de otros paises en la organizacion del grupo,
el clima de convivencia en el aula y en las relaciones que se establecen con
los diferentes miembros de la comunidad educativa han de ser motivo de
analisis. Ya que indican la existencia de serias dificultades para gestionar, de
manera adecuada, los procesos de ensenanza-aprendizaje en el aula. No
sucede lo mismo cuando las dificultades se refieren a los contenidos de
aprendizaje y a los materiales didacticos, ya que en este caso los efectos se
valoran de una forma positiva.

Finalmente, habria que comentar que resulta bastante preocupante
que un porcentaje relativamente considerable de docentes no perciba la
necesidad de introducir cambios en la organizacion y en la dinamica de la
clase ante la presencia de alumnado de origen inmigrante. Hecho que puede
interpretarse como una falta de conocimiento de las necesidades educativas,
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reales, que tienen estos alumnos y alumnas, o como una negacion deliberada
de las mismas que, necesariamente, llevan asociada una mayor cantidad de
trabajo que deberia compensarse, por parte de la administracion, con mayor
formacion, mas apoyos y menos carga docente.

30. El mayor o menor grado de satisfaccion del profesorado con las
condiciones en las que realiza su trabajo depende de la concentracion de
alumnos y alumnas de origen inmigrante que haya en el centro.

La satisfaccion del profesorado con sus condiciones laborales aumenta
a medida que disminuye el porcentaje de alumnos y alumnas procedentes de
otros paises que estan escolarizados en el centro. Los profesores y profesoras
que desarrollan su actividad docente en centros educativos que integran a
mas del 30% del alumnado de origen inmigrante son los que muestran un
mayor grado de insatisfaccion, puesto que destacan el esfuerzo que para ellos
supone atender a estos estudiantes. No obstante, hay que destacar que
cuando se les pregunta por los apoyos que reciben de sus companeros y
companeras son precisamente los profesionales que estan en centros donde
hay una mayor concentracion de estudiantes de origen inmigrante los que
encuentran mas apoyos entre sus colegas.

3.3.5.7. La accion de la Administracion educativa

31. Aunque en general el profesorado no esta satisfecho con la
actuacion de su Administracion Educativa, valoran muy positivamente
la presencia de profesores y profesoras de apoyo.

El profesorado, con independencia de la Comunidad Auténoma en la
que trabaja, se siente insatisfecho con los programas de atencion a los
alumnos y alumnas de origen inmigrante que se han desarrollado desde la
Administracion educativa. Esta opinion no varia en funcion del porcentaje de
alumnos y alumnas procedentes de otros paises a los que han de atender, lo
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que hace suponer que los mayores esfuerzos realizados por la Administracion
educativa en aquellos centros que escolarizan a mayor numero de
estudiantes procedentes de otros paises es lo que hace que no aumenten
significativamente las quejas del profesorado ante los mayores problemas a
los que tienen que atender en estos ultimos centros.

32. El profesorado considera que el factor mas importante para facilitar
la integracion del alumnado de origen inmigrante es la incorporacion de
un mayor numero de profesores de apoyo. Por el contrario, afirman que
factores como 1la separacion en grupos diferenciados, la mayor
formacion en educacion multicultural y los incentivos econémicos no
son factores que influyan en la mejora de la integracion de estos
alumnos y alumnas.

El analisis de las opiniones del profesorado permite concluir que su
principal demanda hacia la Administracion educativa es la presencia en el
centro de otros profesionales que les ayuden a trabajar con los alumnos y
alumnas de origen inmigrante. La posibilidad de contar con profesores y
profesoras de apoyo en el aula supone para los profesores una cierta
liberacion de la sobrecarga de trabajo que conlleve la adecuada satisfaccion
de las necesidades educativas de los alumnos y alumnas que vienen de otros
paises, y les permite, al propio tiempo, disponer de la ayuda y la colaboracion
de otros profesionales con quienes compartir las responsabilidades,
exigencias e inquietudes que supone la educacion.

Igualmente valiosa, de cara a los objetivos de este estudio, resulta la
opinion del profesorado respecto a aquellos factores que, a su juicio, no
favorecen la integracion del alumnado que viene de otros paises. Las y los
docentes consideran que estrategias tales como: la formacion de grupos
especificos, los incentivos, la presencia de mayor nimero de orientadores, la
colaboracion con las familias o la incorporacion de personas adultas
procedentes de la cultura de los alumnos y alumnas de origen inmigrante —
mediadores-, no son factores que tengan una influencia positiva sobre la
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mejora de la calidad de la ensenanza y, por tanto, repercutan favorablemente
en la integracion educativa del alumnado que procede de otros paises.

El analisis conjunto de todas estas opiniones nos permite concluir que,
en general, el profesorado acepta el modelo de ensenanza establecido —en el
que se trata de asimilar a los alumnos y alumnas procedentes de otros paises
a nuestras costumbres, lengua y tradiciones culturales-. Al mismo tiempo
demanda la presencia de mas profesores y profesoras de apoyo que les
ayuden afrontar con éxito el reto que supone la educacion de los alumnos y
alumnas de origen inmigrante y no simpatiza con iniciativas segregadoras,
aunque tampoco vislumbra nuevas estrategias que permitan encontrar
soluciones adecuadas a los problemas que se les presentan en su quehacer
cotidiano.

Por ello, seria necesario establecer un mayor debate y reflexion
-procedente, en algunos casos del intercambio de experiencias- entre los y
las docentes que pudiera presentarles un nuevo horizonte a partir del cual
pudieran empezar a desarrollar estrategias innovadoras y eficaces para hacer
frente al reto que supone garantizar el derecho a una educacion de calidad a
todos los ninos, ninas y adolescentes con independencia del cual sea su pais
de origen o el de su familia (Convencion de Derechos del Nino, 1989).
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4. RECOMENDACIONES






4. RECOMENDACIONES

Las investigaciones que componen este estudio incluyen en su
correspondiente lugar una serie de conclusiones que por si mismas dan
indicaciones suficientes sobre los aspectos en los que la escolarizacion de
alumnado de origen inmigrante presenta limitaciones o carencias
precisadas de correccion y también sobre aquellos otros en los que las
actuaciones desarrolladas y las politicas puestas en practica han dado
buenos resultados.

Esta claro que estas ultimas deben mantenerse y potenciarse, y
también lo esta que las autoridades educativas deben actuar con la
maxima premura donde las deficiencias salen a la luz o donde se atisba
que puedan producirse en el futuro.

Como ya se apuntd en la presentacion de este informe el sistema
educativo espanol ha podido absorber el flujo creciente de alumnado
extranjero y particularmente el de origen inmigrante, en parte porque este
alumnado ha venido a complementar al decreciente numero de alumnos
autoctonos y, en parte también, porque la escolarizacion de alumnos
inmigrantes ha sido objeto de atencion casi desde el inicio del fenomeno
por parte de la opinion publica y los medios de comunicacion social, con
la consiguiente pronta reaccion de las autoridades y administraciones
educativas.

Esta claro que la atencion temprana favorece el hallazgo de
soluciones a los problemas que se plantean y posibilita la adopcion de
medidas cautelares que eviten la siempre indeseable presencia de
imprevision, improvisacion y apresuramiento. Es por ello que las
autoridades publicas, y especialmente las responsables de las
administraciones educativas, deben continuar prestando una atencion
prioritaria al fenomeno migratorio y a sus consecuencias concretas para el
sistema educativo y mantener una actitud vigilante que evite ir, como
tantas veces sucede, detras de problemas advertidos a tiempo pero no
tomados en consideracion.
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Para contribuir al mantenimiento de la necesaria atencion que debe
prestarse a la escolarizacion del alumnado de origen inmigrante el
Defensor del Pueblo ha considerado procedente formular una serie de
Recomendaciones en las que se senalan algunas orientaciones y lineas de
actuacion que debieran, en su opinion, implantarse o mantenerse.

No se pretende con estas Recomendaciones incidir en la libertad de
opcion que corresponde a las autoridades competentes para la gestion de
sus responsabilidades dentro de los limites que marcan la Constitucion y
la Ley. Tampoco se pretende aportar soluciones originales o recetas
innovadoras con las que afrontar los requerimientos de la escolarizacion
de este alumnado. En realidad, lo que esta Institucion propone esta de un
modo u otro ya presente en la actividad de las administraciones
educativas y lo que realmente intentan estas Recomendaciones es animar
al mantenimiento e impulso de estas lineas de conducta alli donde ya
estan implantadas, y su expansion a aquellos otros ambitos territoriales
donde no lo estén y su presencia pudiera ser util. Con esa intencion se
formulan, pues, las siguientes Recomendaciones:

Primera.- El alumnado extranjero, y, particularmente, el de origen
inmigrante representa ya un porcentaje significativo del alumnado total
escolarizado en nuestro pais en niveles educativos anteriores a la
Universidad. Esta circunstancia, unida al dato del previsible incremento
en los proximos anos de este tipo de alumnado, exige una atencion
preferente por parte de las autoridades educativas del Estado y las
Comunidades Autonomas y su especial toma en consideracion en el
ejercicio de las competencias normativas y ejecutivas que les
corresponden. Parece necesario, por tanto, que las reformas,
modificaciones e innovaciones que se proyecten en el sistema educativo
-en la linea que ya apunta la recientemente aprobada ley organica
10/2002, de calidad de la educacion- tomen en consideracion como dato
particularmente relevante los requerimientos que se deriven de la
incorporacion a dicho sistema de alumnado de origen inmigrante e
incluyan entre sus objetivos prioritarios la integracion plena de estos
alumnos.
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Segunda.- Un conocimiento preciso y detallado de las caracteristicas
especificas de este alumnado y de las circunstancias en las que afrontan
su incorporacion al sistema educativo espanol resulta imprescindible para
adoptar las decisiones mas adecuadas en orden a su debida
escolarizacion. Para todo ello se juzga indispensable:

- Organizar un sistema de recogida de datos conjuntamente por las
autoridades educativas y las demas con competencias
relacionadas con la extranjeria y la inmigracion que permita un
conocimiento exacto de las necesidades presentes y futuras que
afecten al sistema educativo.

- Armonizar los sistemas y criterios de recogida y tratamiento de la
informacion para posibilitar y favorecer el intercambio de la
misma entre las distintas administraciones con competencias
educativas y la restantes con competencias en el ambito de la
inmigracion

- Promocionar la elaboracion de estudios y trabajos de campo sobre
la situacion, condiciones de escolarizacion y resultados
académicos del alumnado de origen inmigrante.

Tercera.- La distribucion del alumnado de origen inmigrante en los
centros docentes sostenidos con fondos publicos es irregular. Los centros
concertados de titularidad privada escolarizan a un porcentaje de estos
alumnos significativamente menor que el escolarizado en centros de
titularidad publica. Ademas, entre estos ultimos centros, los que se
ubican en entornos de nivel sociocultural mas bajo son los que acogen a
mayores porcentajes de alumnos de origen inmigrante que, en algunos
casos, llegan a suponer la mayoria de los alumnos escolarizados en el
centro. Parece necesario, por tanto, arbitrar medidas que palien este
problema sin desconocer, claro esta, el derecho de libre eleccion de centro
que corresponde a los alumnos y sus padres y tutores. En consecuencia,
se recomienda:
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- Informar, mediante campanas especificas o cualquier otro medio
que se estime suficiente, a los colectivos inmigrantes o a sus
organizaciones representativas sobre la gratuidad de la
escolarizacion en centros privados-concertados en los niveles de
escolarizacion obligatoria y de la identidad de los criterios de
admision de alumnos en estos centros y en los centros de
titularidad publica.

- Incrementar el control de las autoridades educativas sobre el
proceso de admision de alumnos en centros sostenidos con fondos
publicos a fin de garantizar su transparencia y la adecuacion a las
normas que lo regulan.

- Adoptar las medidas normativas y organizativas precisas para que
la escolarizacion de alumnos de origen inmigrante en centros
privados concertados responda al peso especifico de este sector en
el conjunto de la oferta de plazas en los niveles de educacion
objeto de concierto.

- Arbitrar las medidas necesarias, a través de cupos de reserva u
otras similares, que posibiliten una equilibrada distribucion del
alumnado de origen inmigrante entre los distintos centros
educativos, con independencia de su titularidad.

- Establecer, cuando existan razones que lo justifiquen,
limitaciones al derecho a la libre eleccion de centro, debidamente
proporcionadas al fin que se pretende conseguir, cuando la
concentracion de alumnado de origen inmigrante, por si misma o
por su coincidencia con otros colectivos de alumnos precisados de
medidas de apoyo o de compensacion educativa o con las
circunstancias del centro educativo o su entorno socioeconémico,
impidan o dificulten gravemente el adecuado desenvolvimiento del
servicio educativo.

Cuarta.- Los resultados de los estudios que componen esta investigacion
permiten afirmar que, hasta el presente, el sistema y las infraestructuras
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educativas han asumido razonablemente y, en general, sin conflictos

extraordinarios, la presencia de alumnado de origen inmigrante en

nuestras aulas. Ello se ha debido, en gran medida, a la labor de los

docentes que, a menudo, sin contar con los medios que hubieran sido

deseables han sabido dar respuesta a las nuevas exigencias que plantea la

escolarizacion de este alumnado. Para facilitar la continuidad de esta

tarea se recomienda:
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- Proseguir e incrementar la linea hasta ahora seguida por buena

parte de las autoridades educativas de incidir en la formacion del
profesorado para afrontar la creciente escolarizacion del
alumnado de origen inmigrante.

- Teniendo en cuenta la persistencia del fenéomeno de Ila

escolarizacion del alumnado inmigrante y su mas que previsible
incremento en el futuro, seria aconsejable también estudiar la
conveniencia de incluir en los planes de estudio de las escuelas de
formacion del profesorado contenidos y aprendizajes que
facilitaran a los futuros docentes la atencion a este asunto.

Las administraciones educativas deberian promover y fomentar la
elaboracion de materiales didacticos y pedagogicos adecuados que
sirviesen al personal docente como apoyo para la realizacion de
actividades en el aula adecuadas para la atencion al alumnado de
origen inmigrante y para su plena integracion en el colectivo del
aula.

La atencion a las peculiaridades del alumnado de origen
inmigrante y la satisfaccion de sus necesidades educativas
conlleva, sin duda, un trabajo adicional que han de abordar los
docentes encargados de ello. En consecuencia, este hecho debiera
ser tenido en cuenta a efectos retributivos y dar lugar al abono de
gratificaciones, indemnizaciones o complementos de la retribucion
ordinaria en términos proporcionales al sobreesfuerzo exigido en
cada caso.



- La dotacion de profesorado de apoyo es la medida mas valorada
por los docentes segun los resultados obtenidos en el estudio
realizado por esta Institucion y UNICEF. En la medida en que lo
permitan las dotaciones presupuestarias disponibles y las
plantillas de profesorado, debiera dotarse de este tipo de personal
a todos los centros que escolaricen una cifra significativa de
alumnado de origen inmigrante.

- Las medidas de apoyo arbitradas por las administraciones
competentes a favor de los centros que escolarizan alumnado de
origen inmigrante deben extenderse a los centros de titularidad
privada que hayan suscrito conciertos educativos en términos
similares a los previstos para los centros de titularidad publica.

- En tanto no se logra una distribucion razonablemente equilibrada
del alumnado de origen inmigrante entre los distintos centros
sostenidos con fondos publicos, aquellos centros que escolaricen
porcentajes elevados de este tipo de alumnado deberian ser objeto
de medidas especificas como por ejemplo la disminucion del
horario lectivo de los profesores para dedicar el tiempo restante a
la coordinacion de actividades, la preparacion de materiales, la
tutoria de los alumnos o la atencion a las familias, asi como el
refuerzo de la tutoria y la toma en consideracion de esta
circunstancia en los procesos de evaluacion que pudieran llevarse
a cabo.

- La experiencia de los equipos docentes que han prestado servicios
en centros con elevados porcentajes de alumnado de origen
inmigrante, asi como las necesidades evidentes de continuidad en
los planes, programas y actividades que se vengan desarrollando
en estos centros, parecen aconsejar que la normativa sobre
provision de puestos de trabajo contuviese provisiones tendentes
a garantizar la estabilidad de estos equipos docentes.

Quinta.- La plena integracion del alumnado de origen inmigrante en
nuestro sistema educativo es un objetivo basico al que pueden contribuir
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muy diversas medidas, buena parte de las cuales estan ya en marcha en

el ambito territorial de las autoridades educativas en cuyos centros se

escolariza un mayor numero de alumnos de origen inmigrante. Aun asi,

parece conveniente recomendar aqui el mantenimiento de estas medidas

y, donde ello fuera necesario, su inmediata puesta en practica para

facilitar la plena integracion del alumnado de origen inmigrante en el

sistema educativo desde el inicio de su escolarizacion. En base a ello se

recomienda:
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- Siguiendo la linea ya iniciada con caracter general de ofertar

plazas suficientes en centros sostenidos con fondos publicos para
la escolarizacion temprana de los alumnos en educacion infantil,
debiera prestarse especial atencion a la escolarizacion temprana
del alumnado de origen inmigrante ya que a través de la misma se
facilitara su plena integracion ulterior en el sistema educativo.

Es evidente, y asi resulta del estudio realizado, que el
conocimiento de la lengua vehicular de la ensenanza es
imprescindible para un correcto aprovechamiento de la
escolarizacion. Por otro lado, también resulta del estudio que la
Lengua y las Matematicas son las materias que plantean mayores
dificultades para los alumnos tanto autéctonos como de origen
extranjero. Resulta imprescindible, por tanto, adoptar medidas de
apoyo especifico a favor de todos los alumnos que padezcan
dificultades en el dominio de la lengua vehicular de la ensenanza,
tanto en el momento del acceso al sistema educativo como en
cualquier otro momento posterior.

Un adecuado conocimiento de la situacion académica real del
alumno de origen inmigrante en el momento de incorporarlo al
sistema educativo posibilita la adopcion de decisiones correctas
que situen a éste en el tramo escolar en el que podra obtener un
rendimiento razonable sin entorpecer la marcha del grupo en el
que se inserte. Seria recomendable —como ya se viene haciendo en
algunos ambitos educativos- que se elaborasen planes o
programas de acogida para el alumnado de origen inmigrante que



permitiesen detectar desde un primer momento cuales fuesen sus
necesidades educativas concretas y sus posibilidades reales de
insercion en el sistema educativo.

La actuacion coordinada y la cooperacion entre los servicios
sociales que actien en el ambito de influencia de los centros
educativos que escolaricen alumnado de origen inmigrante y
dichos centros, asi como la elaboracion de planes conjuntos de
intervencion tendentes a paliar las carencias o dificultades que
padezcan estos alumnos y sus familias en orden a su integracion,
debe ser potenciada tanto por las autoridades educativas como
por las responsables de dichos servicios sociales.

Sexta.- De la investigacion efectuada se deduce que las familias de los
alumnos de origen inmigrante, pese a disponer, en general, de un nivel de
estudios superior al de las familias de los alumnos autoctonos
escolarizados en sus mismos centros, padecen, sin embargo, mayores
carencias en lo que se refiere a bienes y servicios culturales (libros,
prensa, ordenadores, Internet etc.) y, asimismo, tienen una disponibilidad
menor de tiempo para ayudar a sus hijos en las tareas escolares. Por ello
se recomienda:

- El establecimiento en los centros docentes de sistemas de apoyo al
alumnado inmigrante, fuera del horario escolar, que compense,
cuando resulte preciso, las limitaciones derivadas de las
especiales circunstancias de sus familias

- La ampliacion del horario de apertura de los centros y de
disponibilidad de determinadas instalaciones escolares, biblioteca,
aulas de informatica, etc., de manera que puedan ser utilizados
por los alumnos procedentes de la inmigracion y se supla con ello
el reducido "equipamiento" cultural de que dispone un elevado
porcentaje de familias inmigrantes.

Séptima.- Otros datos apuntan posibles problemas especificos que
afectan a sectores concretos de alumnos procedentes de la inmigracion,
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que parecen asimismo tener incidencia negativa en el rendimiento escolar

o las expectativas académicas de estos alumnos. Ello anima a esta

Institucion a apuntar algunas posibles lineas de actuacion tendentes a

paliar o neutralizar su repercusion en la trayectoria académica de los

ninos y adolescentes procedentes de la inmigracion. En consideracion a

ello se recomienda:
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- Llevar a cabo un trabajo especifico con la poblacion escolar de

origen africano para mejorar sus expectativas de desarrollo
académico, que resultan ser las menos ambiciosas de entre las
que declaran los alumnos de origen inmigrante de distintos
origenes geograficos. En concreto deberia incidirse en los factores
que generan estas reducidas expectativas y que aparecen
vinculados a las dificultades académicas de estos alumnos: escaso
dominio de la lengua autéctona, reducido nivel de escolarizacion
previo y dificultades de integracion escolar generadas con toda
probabilidad por los distintos parametros culturales de estos
alumnos que afectan a su integracion escolar y redundan
negativamente en su rendimiento académico.

Al propio tiempo, y dado que este alumnado presenta, por el
momento, expectativas de una insercion laboral temprana,
deberia asimismo procurarse el desarrollo de las distintas
previsiones que en la Ley Organica 10/2003, de 23 de diciembre,
de Calidad de la Educaciéon, contemplan los programas de
iniciacion profesional y de la formacion profesional especifica de
manera que respondan adecuadamente a las expectativas
profesionales de estos alumnos.

En relacion con el alumnado de origen asiatico, cuyas dificultades
académicas parecen vinculadas a las que les afectan para la
adquisicion de un nivel de conocimiento adecuado de la lengua
autoctona, parece que deberian disenarse programas especificos
dirigidos a facilitar el aprendizaje por dicho alumnado de la
lengua -castellana o propias de distintas comunidades
autonomas- en que se imparten las ensenanzas.



Octava.- En referencia a la Educacion Secundaria Obligatoria se
detectan datos que sugieren dificultades de orden cultural para la
escolarizacion en este nivel de determinados sectores de alumnos,
especificamente de alumnas de origen norteafricano o que, en otros casos,
podrian limitar las posibilidades de continuar estudios postobligatorios.
En relacion con ello parece oportuno recomendar lo siguiente:

- Dada la muy reducida presencia de alumnas norteafricanas en la
educacion secundaria obligatoria que, si bien puede obedecer a su
también menor presencia en nuestro pais, también puede estar
respondiendo a factores culturales que limiten su escolarizacion
en el tramo de edad correspondiente (12 a 16 anos), resultaria
preciso estudiar las causas de esta situacion y, en la medida en
que responda a condicionamientos culturales, tratar de que los
mismos no interfieran la escolarizacion de estas alumnas en unas
ensenanzas que tienen la consideracion de obligatorias.

- Parece igualmente necesario determinar las causas que inciden en
el menor rendimiento académico de los alumnos de origen
inmigrante respecto de los autoctonos de nivel sociocultural y
economico equivalente, muy especialmente en los dos ultimos
anos de educacion secundaria obligatoria, y tratar de remover los
factores que generen este resultado que incide muy negativamente
en la posibilidad de realizacion por estos alumnos de ensefanzas
postobligatorias.

Novena.- La consecucion de un clima positivo de convivencia escolar
parece condicion necesaria para el mejor desarrollo de los cometidos
formativos y educativos que tienen atribuidos todos los centros docentes.
La obtencion de este objetivo parece exigir la adopcion de iniciativas
especificas en los centros que escolarizan alumnado inmigrante, en los
que, si bien las relaciones que se establecen entre los profesores y este
alumnado y entre este ultimo y los alumnos autéctonos parecen, en lineas
generales, satisfactorias, se detectan tendencias que, de no corregirse,
podrian en lo sucesivo afectar a la convivencia en los centros y llegar a
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generar conflictos o ser un obstaculo para la integracion escolar de

determinados alumnos. En base a ello se recomienda:

- La introduccion de la diversidad cultural como eje transversal y

perspectiva desde la que deberia abordarse la elaboracion en los
centros docentes de la programacion de todas las areas de
conocimiento. Es imprescindible generalizar en las escuelas un
modelo de educacion respetuoso con las diferencias culturales
que constituye la base necesaria para una valoracion positiva de
todas las culturas presentes en los centros y de las personas que
pertenecen a las mismas.

Trabajar muy especialmente con el alumnado autéctono en los
tramos de edad en que se cursa el ultimo ciclo de la Educacion
Primaria y el primer ciclo de la Educacion Secundaria Obligatoria
-10 a 14 anos- que muestran con mayor frecuencia actitudes que
revelan una menor aceptacion de sus companeros de origen
inmigrante que de sus iguales autoctonos.

En general, en los centros que imparten los dos citados niveles
educativos, y de forma especial en los que escolarizan alumnado
de origen inmigrante y en referencia a los alumnos de las edades
mencionadas, deberian elaborarse e impartirse programas
especificos de educacion intercultural, educacion para la igualdad
y educacion en derechos humanos que contribuyan a erradicar
actitudes que podrian llegar a derivar en conductas racistas o
xenofobas.

Décima.- Teniendo en cuenta que las tendencias apuntadas en la

recomendacion anterior se detectan de forma especialmente marcada en

los sectores concretos del alumnado a que se hara referencia a

continuacion, ha parecido necesario realizar recomendaciones de caracter

mas especifico dirigidas a dichos sectores concretos del alumnado, en los

términos siguientes:
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- Dedicar recursos especificos a mejorar la integracion de las
alumnas y alumnos de origen asiatico ya que, a pesar de no
suponer un colectivo con gran representacion en los centros
docentes de nuestro pais, son los que muestran un mayor grado
de insatisfaccion con los centros educativos.

- Prestar igualmente una atencion especial a las alumnas y
alumnos de origen africano y a los centros en que se escolarizan,
pues este alumnado ha resultado ser el que percibe en mayor
proporcion que los demas la existencia de agresiones y conflictos
en los centros.

- Parece muy aconsejable en orden a la integracion del alumnado
de origen inmigrante atender las demandas que formula el
profesorado, de disponer de una formacion especifica que le
permita tener un conocimiento mas preciso de las relaciones que
se establecen entre estudiantes de origen inmigrante y autoctonos
y haga posible su actuacion eficaz para reorientarlas cuando
resulte necesario y mejorar eventualmente las relaciones entre el
alumnado autoctono e inmigrante.

Undécima.- En la medida en que esta generalmente aceptado que el papel
de las familias es fundamental para el progreso educativo de sus hijos,
algunos de los resultados que arrojan investigaciones previas y el estudio
de campo efectuado respecto a la escasa participacion de las familias
inmigrantes en la escuela, a su reducida dotacion cultural y al escaso
tiempo que dedican al apoyo escolar de sus hijos, senalan sin duda la
necesidad de que el apoyo a estas familias debe ser un objetivo prioritario.

Dicho objetivo exigiria, sin duda, contar con la colaboracion de otras
administraciones ademas de las educativas que, por su parte, deberian, a
juicio del Defensor del Pueblo, realizar actuaciones en las lineas que se
senalan a continuacion:

- Difundir entre los medios de la inmigracion -asociaciones en las
que se agrupen inmigrantes, ONGs dedicadas a atender a este
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colectivo, etc.- informacion basica, redactada preferentemente en
la lengua de los colectivos de inmigrantes presentes en los
respectivos ambitos territoriales, sobre los derechos educativos de
los alumnos inmigrantes, el régimen de admision de alumnos en
los centros docentes sostenidos con fondos publicos, las lineas
generales del funcionamiento del sistema, instituciones y centros
educativos, los servicios complementarios -comedor, transporte,
residencias escolares- de que disponen los centros educativos de
su entorno, los sistemas de ayudas al estudio de que pueden
beneficiarse los alumnos de niveles obligatorios y, en general,
cualquier informacion que facilite el conocimiento por las familias
del sistema educativo de nuestro pais y de los medios de que
dispone.

- Establecer sistemas, posiblemente a través de acuerdos con las
asociaciones o ONGs mencionadas, que permitan a los centros
docentes disponer, al menos en la fase inicial de cada curso, en
los momentos de incorporacion de nuevos alumnos de origen
inmigrante, o cuando resulte necesario intercambiar informacion
con sus familias, de trabajadores sociales o de personas con
conocimiento de la lengua de los alumnos que haga posible una
relacion inicial mas fluida de las familias con los centros docentes
en que estan escolarizados sus hijos.

- Informar de forma detallada y directa a las familias inmigrantes
del régimen especifico de organizacion y funcionamiento del
centro en el que hayan decidido escolarizar a sus hijos,
caracteristicas de las ensefnanzas que cursan, servicios escolares
complementarios de que disponga, ayudas economicas dirigidas a
su gratuidad a las que pueden optar y procedimiento para
solicitarlas.

Duodécima.- Por ultimo, esta Institucion quiere manifestar de manera
expresa su conviccion de que todas las medidas resenadas Unicamente
contribuiran eficazmente al logro del objetivo ultimo a que estan dirigidas,
la integracion social de la poblacion inmigrante, en la medida en que no

276



sean percibidas por la poblacion autéctona de similares niveles
socioeconomicos como destinadas a favorecer al colectivo inmigrante en
detrimento de sus propias expectativas, muy especificamente de obtencion
de ayudas economicas o de cualquier otra medida de apoyo en el contexto
escolar. Parece por ello inexcusable recomendar:

- El aumento, especificamente en el ambito de gestion de las
administraciones educativas en cuyos sistemas educativos se
concentra el alumnado de origen inmigrante, de las dotaciones
presupuestarias destinadas a proporcionar ayudas economicas a
los alumnos de ensefianzas obligatorias procedentes de familias
con menores niveles de rentas, de manera que la peor situacion
economica de las familias inmigrantes que las convierte en
destinatarias preferentes de estas ayudas no vaya en detrimento
de familias autoctonas que venian disfrutando de las mismas.

- Que se hagan extensivas a los alumnos autéctonos que presenten
necesidades en materia de compensacion educativa equivalentes a
las del alumnado de origen inmigrante cuantas medidas se han
recomendado con anterioridad para facilitar su integracion social
y escolar.
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ANEXO I: ENCUESTA PARA LA DIRECCION



unicef &

Instituto de Evaluacion y Asesoramiento Educativo | | Instituto Universitario de Necesidades y Derechos
de la Infancia y Adolescencia
(IDEA) (IUNDIA)

ENCUESTA PARA LA DIRECCION

A peticion del Defensor del Pueblo y UNICEF-Comité Espafiol, estamos realizando un estudio
sobre la situacion educativa de los inmigrantes en Espaia.

Por ello, le pedimos que, por favor, conteste a este cuestionario, pues nos interesa tener su
opinidn al respecto con el fin de poder mejorar dicha situacion y la de la educacion en general.

Le agradecemos de antemano su colaboracion. Muchas gracias.

Datos del centro

LI O] (< 4 (oY 1151301 PR R
= Etapas que se imparten en el centro:

1) Infantil

2) Primaria

3) Secundaria

4) Ciclos Formativos
= Tipo de centro: [] Pablico [] Concertado [ ] Privado
= Numero de total de alumnos en €l CENLTO: .......c.eiuirieiirieierieeiee e
=  Numero de alumnos inmigrantes en el CeNtIO: ......c..cecvieriieeiiiieiieeeie e
=  Numero de alumnos en el centro de las siguientes zonas:

1) Magreb

2) Africa subsahariana

3) Latinoamérica

4) Asia

5) Europa del este
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1. Porcentaje total de alumnos inmigrantes en el centro:

[ ] Menos del 35% [ ] Entre el 35 y el 65% [ ] Mas del 65%

2. Porcentaje de alumnos inmigrantes en Infantil

[ ] Menos del 35% [ ] Entre el 35 y el 65% [ ] Mas del 65%

3. Porcentaje de alumnos inmigrantes en Primaria

[ ] Menos del 35% [ ]Entre el 35y el 65% [ ] Mas del 65%

4. Porcentaje de alumnos inmigrantes en Secundaria Obligatoria

[ ] Menos del 35% [ ] Entre el 35 y el 65% [ ] Mas del 65%

5. Numero de alumnos inmigrantes en 6° de Primaria: ...........cccoevvvveeriieeiieeeniee e
6. Numero de alumnos inmigrantes en 1°de ESO: ..o
7. Numero de alumnos inmigrantes en 2° de ESO: ........ccocciiiiiiiiiiiiniieeeeeecees
8. Numero de alumnos inmigrantes en 3° de ESO: ........cccoviiiiiiiiieniiciecieceeeeeee
9. Numero de alumnos inmigrantes en 4° de ESO: ......ccoooiiiiiiiiieiiieeeeeeeee e
10. Numero de profesores de apoyo para atencion a inmigrantes: .........ceeeveerveerveerveenueene
11. Nuimero de adultos inmigrantes o mediadores culturales en el centro: ..........c..cc.c.......

(DE qUE PAISES PIOCEACNT ... oiiiiiiieciieiie ettt ettt ettt et e e e taeeebeesaeeesseesaeenses
12. ; Tiene relacion con instituciones relacionadas con inmigrantes?............cceeceeeeeeneenne

LCOOM CUALES? ..ottt et ettt e e st e et e e st e snbeessaeensaessaesnseenseens

13. Diganos las actividades que se realizan en su centro para que los alumnos espafoles

conozcan la cultura de los inmigrantes:
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14. Diganos si han existido problemas con la ropa o signos culturales/religiosos de los
alumnos inmigrantes. [ ] Si [ 1No
D& QUE LIPO: it et e et e e e e et e e enaee e

17. Valore el apoyo que recibe de la administracion y del programa de educacién

(o0 1010157 11 1101 £ H USROS

18. Valore si ha sido positivo o negativo para el funcionamiento y el prestigio del centro

la presencia de INMIGTANTES. .......ccvuieiriieeiiieeriee et ettt eeritee et e e steeesbeeessbaeesnbeeennseeennseeennes

1001 [0 o AU PSPPSR



20. ;Qué nuevos recursos serian necesarios en el centro para conseguir una mejor

integracion del alumnado INMIZIANTE? .......cc.eeiiriiriiriieiieeee et

22. Senale, desde su propia experiencia, cuales son los principales factores que

dificultan la integracion del alumnado inmigrante en el centro: .........ccccecueeveveeieneenennnen.

23. Valore los principales problemas de integracion que tienen los alumnos y alumnas

INMIZTANTES €N SU CEINTTO: ..eutiiiiietieriieetieeiteestteeteestteebeesteeebeesteeenseesaseenseessseeseesnseenseesnseas

24. Diganos si tienen problemas en su centro para relacionarse con las familias del
alumnado inmigrante: []si [ ]No

LD QUE TIPO? ettt ettt et sttt st b et e e beeeabe e neenaeenn

25. Sefiale qué materias escolares plantean mayores dificultades a los escolares

TIIMIZTANEES ..ttt ettt ettt ee et e et et e sb e et e sae e s bt e bt esteebeenbeeateestenseenbeessesbeenbeensesseennens



26. Teniendo en cuenta su pais de origen, sefiale cudles son los alumnos inmigrantes con

mayores problemas de INTEGIACION: ........cceivueriirieriirierieerie ettt ettt saees

27.Teniendo en cuenta su pais de origen, sefiales cudles son los alumnos inmigrantes

con menos problemas de INLEZrACION: .........cccieriieiiieriieiie ettt et e e eeeeaeees

28. Diganos si existe o ha existido en su centro algun tipo de queja por parte de los
padres del alumnado espafiol en relacion con el alumnado inmigrante: [ ] Si [ 1No

PR B e | LT 0T oo I SRS

29. ;Existe en su centro algin Plan Especifico para la atenciéon educativa de las
necesidades de las necesidades de los nifios y nifias inmigrantes? [1si [INo

CEN QUE COMNSISTE? ...ttt ettt et ettt e bt e st e et e st e e bt e sabeenseesnneenee

30. Desde su punto de vista, ;tiene el profesorado de su centro suficiente formacion para
trabajar con alumnos y alumnas inmigrantes? []si [ 1No

En caso negativo, indique qué tipo de formacion deberia recibir: .........ccoccevvevverinienncns
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ANEXO II: CUESTIONARIO DEL PROFESORADO



unicef &

Instituto de Evaluacion y Asesoramiento Educativo | | Instituto Universitario de Necesidades y Derechos
de la Infancia y Adolescencia
(IDEA) (IUNDIA)

Cuestionario del profesorado

A peticion del Defensor del Pueblo y UNICEF-Comité Espafiol, estamos realizando un estudio sobre la
situacion educativa de los inmigrantes en Espaiia.

Por ello, le pedimos que, por favor, conteste a este cuestionario, pues nos interesa tener su opinion al
respecto con el fin de poder mejorar dicha situacion y la de la educacion en general.

Le agradecemos de antemano su colaboracién. Muchas gracias.

Datos de identificacion del cuestionario

(001 7o 10T L1 T 4110 Lo OO SRRRRUPI
Etapa en la que imparte docencia: [] Infantil [] Primaria  [] Secundaria
Es tutor/a de algun aula: []si [ ] No

Sefiale si usted desempefia alguna de las siguientes funciones en el centro

Profesor/a de apoyo a la integracion

Orientador

Profesor/a de compensatoria

Trabajador Social

Mediador intercultural

OLrA, (CUALY....eiiieiieciieiee ettt ettt ettt et e et e e st e e b e e se e s aesbeesseesseenseessaessaesns

ocooooo

Principal pais de origen de los alumnos y alumnas inmigrantes
[ ] Magrebies
[ ] Africa subsahariana
[ ] Latinoamericanos
[ ] Asiaticos
[] Europa del Este
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1. Senale con cudl de estas afirmaciones esta mas de acuerdo:

1)

2)

3)

La presencia de los alumnos y alumnas inmigrantes ha tenido una influencia positiva sobre el
rendimiento académico del grupo.

La presencia de los alumnos y alumnas inmigrantes ha tenido una influencia negativa sobre el
rendimiento académico del grupo.

La presencia de los alumnos y alumnas inmigrantes no ha tenido influencia sobre el rendimiento
académico del grupo.

2. Senale con cual de las siguientes afirmaciones esta mas de acuerdo:

1)

2)

3)

El alumnado inmigrante participa mas en las actividades extraescolares que el alumnado
autdctono

El alumnado inmigrante participa menos en las actividades extraescolares que el alumnado
autdctono

El grado de participacion del alumnado autdctono e inmigrante en las actividades extraescolares
es similar.

3. Seiiale en cual de las siguientes materias tiene mas dificultades el alumnado inmigrante. (Sefiale sélo
una):

1)
2)
3)
4)

S)

Lengua espafiola

Lengua extranjera-segunda lengua
Matematicas

Ciencias Sociales

Ciencias de la Naturaleza

Digame, por favor, si estd de acuerdo con que los alumnos y alumnas inmigrantes puedan llevar en la

escuela los vestidos caracteristicos de su cultura o religion.

1)
2)

3)
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= Seriale si la presencia de los alumnos y alumnas inmigrantes influye en los siguientes aspectos del
trabajo en su aula:

Nada Poco Algo Bastante Mucho

| IR Do T S 5
5. En la organizacion del grupo. .......ccccoeoieiieiienienieeie ettt 1 2 3 4 5
6. En el material didactico Utilizado ..........coooueriiiiiiiiiiiiiieeee e 1 2 3 4 5
7. En los contenidos incluidos en las programaciones de aula ...........ccoccveveveereennenns 1 2 3 4 5
8. Enelclimadel aula..........cocoviiiiiiiiiiieieeee s 1 2 3 4 5
9. En las relaciones que se establecen entre los miembros del grupo....................... 1 2 3 4 5

10. De entre los siguientes factores sefiale aquellos que considera que facilitan la integracion de los
alumnos y alumnas inmigrantes.

O Paisde origen.

O Edad.

[0 N de afios que llevan escolarizados en el centro.
[0 Escolarizacion previa.

[0 Dominio de la lengua en la que se ensefia.

O Nivel educativo.

11. De los siguientes factores del contexto familiar sefiale aquellos que considera que facilitan la
integracion de los alumnos y alumnas inmigrantes.

[0 Nivel educativo de los padres y madres.

[0 Situacién economica de los padres y madres.
[0 Situacién legal de los padres y madres.

[0 Pais de origen.

[0 Dominio de la lengua en la que se enseiia.
O

Participacion en el proceso educativo de sus hijos ¢ hijas.
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»  Valore de 1 a 5, segun su grado de satisfaccion, con los siguientes aspectos del programa educativo
previsto en su Comunidad Autonoma para atender a la poblacion escolar inmigrante.

Muy insatisfecho  Insatisfecho  Indiferente Satisfecho  Muy satisfecho
| DO 2 & T B 5
12. Disminucién del n° de alumnos y alumnas por Srupo ...........cceeeveereververvencveennenns 1 2 3 45
13. Existencia de profesores y profesoras de apoyo ........ccceceevueerieenieenieeneenieneeeiens 1 2 3 4 5
14. Material didactico adaptado.........cccvieiiieiiiieiiie et 1 2 3 4 5
15. Actividades extraescolares de apOYO .......ceecviecveerierierierie e see e 1 2 3 45

16. Valore de 1 a 5 su grado de satisfaccion general con el programa educativo previsto en su Comunidad
Auténoma para atender a la poblacion escolar inmigrante.

1) Muy insatisfecho/a
2) Insatisfecho/a

3) Indiferente

4) Satisfecho/a

5) Muy satisfecho/a

= Senale su grado de acuerdo con las siguientes afirmaciones

Muy en desacuerdo En desacuerdo Indiferente De acuerdo  Muy de acuerdo
O 2o K TR Ao, 5

17. En el aula se desarrollan actividades encaminadas a dar a conocer las
costumbres y usos culturales de los distintos alumnos/as inmigrantes ................. 1 2 3 4 5

18. En el aula se desarrollan actividades para familiarizar a los alumnos con
aspectos elementales de las lenguas de sus compafieros/as inmigrantes............... 1 2 3 45

19. Las actividades predominantes en el centro para facilitar el conocimiento de
otras culturas estan orientadas a dar a conocer su folkclore...........ccoeevvrevievirennnnne 1 2 3 4 5
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20. Valore su grado de conocimiento de las sociedades y culturas de origen de sus alumnos/as inmigrantes
1) Nada
2) Poco
3) Algo
4) Bastante

5) Mucho

21. Con cual de estas afirmaciones estd mas de acuerdo.

1) Considero necesario tener mas conocimiento sobre las culturas del alumnado inmigrante para
facilitar su integracion escolar.

2) No considero necesario tener mas conocimiento sobre las culturas del alumnado inmigrante para
facilitar su integracion escolar.

3) El conocimiento de las culturas del alumnado inmigrante no es un factor relevante para su
integracion.

22. Senale con cual de estas afirmaciones esta mas de acuerdo.

1) Lo mejor para los alumnos y alumnas inmigrantes es que aprendan cuanto antes la lengua y la
cultura espafiola y olviden la de su pais de origen.

2) Lo mejor para los alumnos y alumnas inmigrantes es que aprendan y conserven su lengua y
costumbres pero aprendan también la lengua y la cultura espaiola.
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23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

Seriale su grado de acuerdo con las siguientes afirmaciones:

Muy en desacuerdo  En desacuerdo Indiferente De acuerdo
| DT 2o B Ao 5

Muy de acuerdo

Existe un buen clima de estudio en el Centro............cceceevivininenieiiiniiiiiieincceees
Los alumnos y alumnas de este centro salen bastante bien preparados...........cc.cccuee.e..
Mi Centro €S Un BUEN CONIO......c.eeuiruiriiiiieieiieiieit ettt st sne e

En general, las relaciones del alumnado con el profesorado son buenas..............c..c......

En el centro existe un buen clima de apoyo entre el profesorado para hacer

MEJOT €1 tTADAJO ...veieueiiiiiiieiie ettt ettt e et e et e e s bt eetbeeesbeeetaeesnbeeenbaeenaeas
Estoy satisfecho con las condiciones de trabajo en mi centro ..........ccceeverveeveerenenennnn.
El alumnado espafiol prefiere tener amigos/as nacidos en Espafia ............cccccoeveeeenene.
El alumnado espaiiol prefiere estudiar con compafieros/as nacidos en Espaiia..............
El alumnado inmigrante prefiere tener amigos/as iINMIZrantes...........ceverveeeereereeeeenns
El alumnado inmigrante prefiere estudiar con compaiieros/as inmigrantes....................
La presencia de alumnos inmigrantes ha reducido la demanda de alumnos...................
El profesorado prefiere en el fondo que no haya inmigrantes en el centro.....................
La presencia de inmigrantes no influye en el clima de convivencia en el centro............
La presencia de inmigrantes en el centro no da al profesorado mas trabajo..................

El centro tendria mas prestigio si hubiera menos inMmMigrantes.............cceeeevveerereerveennennn

No encuentro diferencias en las relaciones del profesorado con las familias

inmigrantes y con 1as eSPamiolas ........coeveeuererienienieiee et

Las familias inmigrantes participan menos en el centro que las espafiolas ...................

Las familias inmigrantes se preocupan igual de la educacion de sus hijos e hijas

o | Ty o T ) SRR

Si el alumnado inmigrante esta escolarizado desde la educacion infantil, tendra

los mismos resultados escolares que sus compaferos/as nacidos en Espana .................
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42.

43.

44,

45.

46.

47.

La administracion educativa ha ayudado en todo lo que ha podido a la

escolarizacion de los alumnos y alumnas inMmigrantes..........c..ccveeveeveevreerieesreeseeseenenens 1 2 3 4
La ayuda que recibimos de la administracion para la ensefianza del alumnado

INMIGrante €S SUTICIENLE.........eeuieiieiieiierie ettt sttt eee s 1 2 3 4
Me siento preparado para atender de forma adecuada las necesidades

educativas del alumnado INMIZLANLE ........c.eevveerierierieeriere et erree e seesresreebeeseeseeseeas 1 2 3 4

Digame, por favor, con cual de estas opciones esta mas de acuerdo
1) El alumnado espaiiol crea mas problemas en el colegio que el alumnado de otros paises
2) El alumnado espaiiol crea los mismos problemas en el colegio que el alumnado de otros paises

3) El alumnado espaiiol crea menos problemas en el colegio que el alumnado de otros paises

Digame, por favor, con cudl de estas opciones estd mas de acuerdo
1) El profesorado valora mas al alumnado espafiol que al de otros paises
2) El profesorado valora por igual al alumnado espafiol que al de otros paises

3) El profesorado valora menos al alumnado espafiol que al de otros paises

Digame, por favor, con cudl de estas opciones esta mas de acuerdo
1) El alumnado valora mas a sus compaieros espafioles que a los de otros paises
2) El alumnado valora por igual a todos sus compaiieros

3) El alumnado valora menos a sus compaiieros espafioles que a los de otros paises
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48. Senale los tres cambios mas importantes que considera que hay que realizar para mejorar una escuela
que escolariza alumnos inmigrantes:

O ra preparacion del profesorado
El cambio en la motivacion del profesorado

La separacion en grupos diferentes de los alumnos/as con mayor o menor nivel

O O Od

La incorporacion de mas profesores/as de apoyo con formacion especifica para atender a
este alumnado

O

La formacioén de clases especificas para los alumnos/as inmigrantes y aquellos que tienen
mas problemas de aprendizaje

Una mayor coordinacion con las familias
La presencia de personas adultas de la cultura de los inmigrantes

Mas incentivos profesionales a los docentes que trabajan en estos centros

O 0O 0 0

Orientadores y trabajadores sociales

49. Con cual de estas afirmaciones esta mas de acuerdo:

1)

2)

3)

4)
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Creo que es bueno que vengan personas inmigrantes porque trabajan, crean riqueza y se mantiene
la poblacion

Las personas inmigrantes tienen derecho a venir cuando hay trabajo para ellos, pero con control

A veces no estd bien que vengan personas inmigrantes porque en Espafia hay mucho paro y
ademas aparecen problemas.

La gente se deberia quedar en su pais de origen porque donde hay muchas personas inmigrantes
enseguida aparecen problemas.



50. Con cual de estas afirmaciones estas mas de acuerdo:

1) Me gustaria que en mi clase hubiera alumnos y alumnas de distintos paises, creo que es una buena
experiencia.

2) Me parece bien que haya alumnos y alumnas de distintos paises en el colegio/instituto porque
tienen derecho a la educacion.

3) Me da igual si tiene que haber alumnos y alumnas extranjeros en el colegio/instituto, pero yo
preferiria que no estuvieran en mi clase.

4) Los alumnos extranjeros deberian ir a colegios/institutos especiales.

SUGETEIICIAS: ..uviieiieeiiieitiieetee ettt e et eetteestteeebeeestbeessbeeesseeessseeasseeassseesssaeasseeassseesssseessseessseeasseesssseenssennn
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ANEXO III: CUESTIONARIO DE ALUMNOS Y ALUMNAS



unicef &

Instituto de Evaluacion y Asesoramiento Educativo | | Instituto Universitario de Necesidades y Derechos

de la Infancia y Adolescencia
(IDEA) (IUNDIA)

Cuestionario de alumnos y alumnas

En este cuestionario te pedimos que contestes algunas preguntas en relacion con tu

Colegio/Instituto y tus compafieros y comparfieras.

El cuestionario es anénimo. Los datos que aqui aparecen solo seran usados a efectos

estadisticos.

Para contestarlo rodea con un circulo la opcion de respuesta que elijas.

COle@IO/INSTITULO: . vevvieereereesteeeiteeiteereebeeteeteesteestaestbeesbeesseesseesssessseasseasseesseesssesssessseassenssenns

Si no eres espafiol o espafiola, ;cuanto tiempo llevas en Espana?

[J Menos de 1 afio
L1 162 afos
[J De 3 a5 afios
L] 5 afios o mas
Pais de nacimiento de tU PAATE .........ccvveviieriieiiecie ettt r e e et e e reestaessaessbeesseessaesseesseens

Pais de nacimiento de tU MAATE ........ooovviiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e

Tu colegio/instituto es: [ ] Pablico [ ] Concertado
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1. ¢(Hasta qué nivel de estudios llegd tu padre?

1)
2)
3)

1)

2)

3)

4)

5)

Ensefianza primaria, EGB o equivalente terminado
Bachillerato, Formacion profesional o equivalente terminado

Carrera universitaria terminada

Sefiala en cual de los siguientes grupos esta incluida la profesion de tu padre:

Empresarios (con mas de 10 empleados), directivos de empresa, cuerpo de funcionarios superiores,
profesores, jefes y oficiales del ejército, profesionales liberales y cuerpo de técnicos superiores
(abogados, médicos, arquitectos, psicologos, informaticos, farmacéuticos, veterinarios,...)

Comerciantes y pequefios empresarios (entre 5 y 10 empleados), técnicos medios (ingenieros
técnicos, aparejadores, ATS...)

Administrativos y comerciales, suboficiales del ejército, duefios de empresas familiares, técnicos
auxiliares, capataces, jefes de taller.

Obreros cualificados de la agricultura, la industria o los servicios, dependientes de comercio,
conductores, artesanos y peones especialistas.

Obreros no cualificados y peones, empleados domésticos, conserjes, jornaleros.

3. (;Hasta qué nivel de estudios lleg6 tu madre?

1)
2)
3)

1)

2)

3)

4)

5)

Ensefianza primaria, EGB o equivalente terminado
Bachillerato, Formacion profesional o equivalente terminado

Carrera universitaria terminada

Sefiala en cual de los siguientes grupos esta incluida la profesion de tu madre:

Empresarias (con mas de 10 empleados), directivas de empresa, cuerpo de funcionarios superiores,
profesoras, jefas y oficiales del ejército, profesionales liberales y cuerpo de técnicos superiores
(abogadas, médicas, arquitectas, psicologas, informaticas, farmacéuticas, veterinarias,...)

Comerciantes y pequefias empresarias (entre 5 y 10 empleados), técnicos medios (ingenieras
técnicos, aparejadoras, ATS...)

Administrativas y comerciales, suboficiales del ejército, duefias de empresas familiares, técnicos
auxiliares, capataces, jefas de taller.

Obreras cualificadas de la agricultura, la industria o los servicios, dependientas de comercio,
conductoras, artesanas y peones especialistas.

Obreras no cualificadas y peones, empleadas domésticas, conserjes, jornaleras.

5. ¢ Cuantos cuartos de bafo y aseos tiene tu casa?

1)
2)
3)
4)
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Uno
Dos
Tres o mas

Ninguno



10.

11.

(Tiene coche tu familia?
1) No
2) Si, uno

3) Si, dos o mas

(Tenéis ordenador en tu casa?
1) SI
2) NO

(Cuantos libros hay en tu casa ademas de los que tienes para el colegio?
1) Menos de 50

2) Entre 50y 100

3) Entre 100y 500

4) Mas de 500

(Con qué frecuencia se compra el periddico en tu casa?
1) Nunca o casi nunca
2) Los fines de semana

3) Todos o casi todos los dias

(Crees que en tu colegio/instituto hay normas de organizacién y convivencia?.
1) Nada

2) Poco

3) Algo

4) Bastante

5) Mucho

(Tus profesores o profesoras son amables y se portan bien contigo?
1) Nunca

2) Muy pocas veces

3) Algunas veces

4) Bastantes veces

5) Siempre
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12. {Tus compafieros o compafieras son amables y se portan bien contigo?
1) Nunca
2) Muy pocas veces
3) Algunas veces
4) Bastantes veces

5) Siempre

13. ;Estas contento con lo que te ensefian y aprendes en el colegio/instituto?
1) Nada
2) Poco
3) Algo
4) Bastante
5) Mucho

14. ;En tu colegio/instituto hay respeto hacia los demas?
1) Nada
2) Poco
3) Algo
4) Bastante
5) Mucho

15. ;Te gusta estar en este colegio/instituto?
1) Nada
2) Poco
3) Algo
4) Bastante
5) Mucho

16. ;Te gusta como funciona este colegio/instituto?
1) Nada
2) Poco
3) Algo
4) Bastante
5) Mucho
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17.

18.

19.

20.

21.

22.

Consideras que las agresiones y los conflictos en tu colegio o instituto son:
1) Nada frecuentes

2) Poco frecuentes

3) Relativamente frecuentes

4) Bastantes frecuentes

5) Muy frecuentes

(Hasta donde te gustaria llegar en el futuro en los estudios?
1) No sé si podré acabar la ESO

2) Me conformo con acabar la ESO

3) Quiero estudiar una profesion sin ir a la universidad

4) Quiero terminar el Bachillerato

5) Me gustaria acabar una carrera universitaria.

De las siguientes asignaturas ;cual te parece mas facil?. (Senala s6lo una.)

1) Lengua espaiola

2) Lengua extranjera-segunda lengua
3) Matematicas

4) Ciencias Sociales

5) Ciencias de la Naturaleza

De las siguientes asignaturas ;cual te parece mas dificil?. (Senala s6lo una.)

1) Lengua espafiola

2) Lengua extranjera-segunda lengua
3) Matematicas

4) Ciencias Sociales

5) Ciencias de la Naturaleza

Cuando tienes que elegir a un compafiero o compaiiera para jugar o salir a divertirte, eliges:
1) A un espafiol o espafiola
2) A un inmigrante

3) Me da lo mismo

Cuando tienes que elegir a un compafiero o compaifiera para hacer un trabajo, eliges:
1) A un espaiol o espafiola
2) A un inmigrante

3) Me da lo mismo
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23. ;Te gustaria ir a un colegio/instituto en el que s6lo hubiera alumnos y alumnas de tu pais?
1) Nada
2) Poco
3) Algo
4) Bastante
5) Mucho

24. ; Te parece que en tu colegio/instituto se discrimina a alguien por su aspecto, su origen o su color?
1) Nada
2) Poco
3) Algo
4) Bastante
5) Mucho

25. ;Coémo te llevas con tus compaieros y compafieras de clase?
1) Muy mal con todos o casi todos
2) Mal con muchos y bien con pocos
3) Regular: con unos peor y con otros mejor
4) Bastante bien con la mayoria

5) Muy bien con todos o con casi todos

26. Dime, por favor, cual de estas frases coincide con lo que ti piensas.
1) Los alumnos/as espafioles crean mas problemas en el colegio que los alumnos/as inmigrantes.
2) Los alumnos/as espafioles crean los mismos problemas en el colegio que los alumnos/as inmigrantes.

3) Los alumnos/as espafioles crean menos problemas en el colegio que los alumnos/as inmigrantes.

27. Dime, por favor, cual de estas frases coincide con lo que tu piensas
1) La mayoria de mis profesores y profesoras prefiere a los alumnos y alumnas inmigrantes.
2) La mayoria de mis profesores y profesoras prefiere a los alumnos y alumnas espatfioles.

3) Mis profesores y profesoras no tienen preferencias por unos frente a otros.

28. Dime, por favor, cual de estas frases coincide con lo que tu piensas
1) La mayoria de mi clase prefiere tener compaiieros y compaiieras de origen espaiol.
2) A lamayoria de mi clase le gusta tener algunos compaiieros y compaifieras que no sean espafioles.

3) A la mayoria de mi clase le da igual de donde son sus compafieros y compaieras.
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29. Dime, por favor, cual de estas frases coincide con lo que tu piensas

30.

31.

32.

33.

1))
2)
3)

A mis padres no les gusta que traiga amigos o amigas a casa.
A mis padres les gusta que traiga amigos o migas a casa, pero solo si son de nuestro pais.

A mis padres les gusta que traiga a casa a mis amigos o amigas y no les importa de donde es su
familia.

(En qué lugar del mundo te gustaria estar viviendo?:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

Africa (Marruecos, Argelia....)

Asia (China, Japon...)

Europa Occidental (Espana, Alemania...)
Europa del Este (Polonia, Ucrania..)
Latinoamérica (Ecuador, Venezuela, Peru...)
Norteamérica (EEUU, Canada...)

Oceania (Australia...)

Cual de estas frases coincide con lo que tl piensas:

1)

2)
3)

4)

Creo que es bueno que vengan personas inmigrantes porque trabajan, crean riqueza y se mantiene la
poblacion.

Las personas inmigrantes tienen derecho a venir cuando hay trabajo para ellos, pero con control.

A veces no esta bien que vengan personas inmigrantes, porque en Espafia hay mucho paro y ademas
aparecen problemas.

La gente se deberia quedar en su pais de origen, porque donde hay muchas personas inmigrantes
enseguida aparecen problemas.

Cual de estas frases coincide con lo que ti piensas.

1)

2)

3)

4)

Me gusta que en mi colegio/instituto haya alumnos y alumnas de distintos paises, creo que es una
buena experiencia.

Me parece bien que haya alumnos y alumnas de distintos paises en el colegio/instituto porque tienen
derecho a la educacion.

Me da igual si tiene que haber alumnos y alumnas inmigrantes en el colegio/instituto, pero yo
preferiria que no estuvieran en mi clase.

Los alumnos y alumnas inmigrantes deberian ir a colegios/institutos especiales.

Dime, por favor, cual de estas frases coincide con lo que ti piensas.

1)
2)
3)

Muchas veces, en el colegio no se respetan lo suficiente las opiniones de los alumnos y alumnas.
Algunas veces, en el colegio no se respetan lo suficiente las opiniones de los alumnos y alumnas.

En el colegio se respetan los valores y creencias de los alumnos y alumnas.
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34.

35.

36.

37.

38.

39.

Crees que los alumnos y las alumnas inmigrantes tienen problemas para integrarse en el colegio/instituto
1) Siempre
2) Alguna veces

3) Nunca

Crees que los alumnos y alumnas inmigrantes tienen problemas para aprender en el colegio/instituto
1) Siempre
2) Algunas veces

3) Nunca

Crees que los alumnos y alumnas inmigrantes van a tener en el futuro las mimas oportunidades que ti
para encontrar un buen trabajo.

1) Van a tener las mismas oportunidades
2) Van a tener mas ventajas
3) Algunos tendran més oportunidades y otros tendran menos

4) Van a tener menos oportunidades que yo

Senala cual de estas frases coincide con lo que ta piensas:

1) Lo mejor para las personas inmigrantes es que aprendan cuanto antes la lengua y la cultura espafiola
y olviden la de su pais de origen.

2) Lo mejor para las personas inmigrantes es que aprendan y conserven su lengua y sus costumbres
pero aprendan también la lengua y la cultura espaiola.

Dime, por favor, si estas de acuerdo con que los alumnos y las alumnas inmigrantes puedan llevar en el
colegio/instituto los vestidos caracteristicos de su cultura o religion.

1) Me parece bien que puedan llevarlos
2) No lo tengo claro

3) Me parece negativo que lleven al colegio los vestidos propios de su cultura.

Indica qué has aprendido de los compafieros y compaiieras de otros paises. Sefiala una de las siguientes
opciones:

U He aprendido costumbres y juegos distintos.

He aprendido otra manera de ver las cosas y de vivir.

He aprendido a aceptar y respetar a cada cual tal como es.

(M Wy

He aprendido que es mejor tener amigos y amigas diferentes, porque siempre te ensefian cosas
nuevas.

He aprendido a compartir.
He aprendido un poco de otro idioma y de otra forma de comunicarse (saludarse, etc.) las personas.

He aprendido pocas cosas porque no tengo amigos o amigas de otros paises.

U000

He aprendido las mismas cosas que con otros amigos y amigas, porque en realidad no somos tan
diferentes.
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ANEZXO IV: CUESTIONARIO DE FAMILIAS



unicef &

Instituto de Evaluacion y Asesoramiento Educativo | | Instituto Universitario de Necesidades y Derechos
de la Infancia y Adolescencia
(IDEA) (IUNDIA)

Cuestionario de familias

= A peticion del Defensor del pueblo y UNICEF- Comité espafiol estamos realizando un estudio

para conocer la situacion educativa de los inmigrantes en Espaiia.
» Le pedimos que, por favor, rellene este cuestionario que servira para mejorar dicha situacion.

= Pueden expresar libremente sus opiniones ya que se trata de un cuestionario anénimo. Los datos

que aqui aparezcan solo seran utilizados a efectos estadisticos.

= Seiiale con una cruz o rodee con un circulo el nimero correspondiente a la respuesta que

usted elija.

=  Por favor, devuelva lo antes posible en sobre cerrado este cuestionario debidamente

cumplimentado a su hijo/a para que éste lo entregue a su tutor/a

Pais de nacimiento del padre ...........ooocuvieeiiiiiiiiiieeeeee e
Pais de nacimiento de 1a madre ..........cooviieiiiiiiiiiiee e

Nivel de estudios del padre: __Bésicos _ Bachillerato o FP Universitarios
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1. ;Qué nivel de estudios cree que va a terminar su hijo o hija?
1) Educacion Obligatoria
2) Formacion Profesional
3) Bachillerato

4) Carrera universitaria

2. Pienso que a mi hijo o hija:
1) No le gusta estudiar
2) Estudia poco
3) Estudia lo normal

4) Es un buen estudiante

3. (Cual fue el motivo principal por el que eligié este centro para escolarizar a su hijo o hija?
1) La formacion religiosa
2) La preparacion que reciben los alumnos
3) El prestigio del centro
4) Porque escolariza a todo tipo de alumnos y alumnas
5) Por la proximidad al domicilio

6) Otras razones

4. ;Le cuesta comprender los problemas de su hijo o hija?
1) Nada
2) Poco
3) Bastante
4) Mucho

5. (Esta usted preocupado por el futuro de su hijo o hija?
2) Nada
3) Poco
4) Bastante
5) Mucho

6. Ayuda personalmente a su hijo o hija cuando tiene problemas en los estudios
1) Nunca
2) Pocas veces
3) Bastantes veces

4) Siempre o casi siempre
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7. Dénos su opinion sobre el centro.

1)
2)
3)
4)
5)

Muy malo
Malo
Normal
Bueno

Muy bueno

8. Diganos como valora usted las relaciones de su hijo o hija con los profesores.

1)
2)
3)
4)
5)

Muy malas
Malas
Normales
Buenas

Muy buenas

9. Diganos como valora usted las relaciones de los padres con los profesores.

1)
2)
3)
4)
5)

Muy malas
Malas
Normales
Buenas

Muy buenas

10. Diganos como valora usted el clima de convivencia que hay en el centro.

11.

1)
2)
3)
4)
S)

Muy malo
Malo
Normal
Bueno

Muy bueno

Sefiale, por favor, cudl de estas frases coincide con lo que usted piensa

)
2)

3)

Los alumnos y alumnas espafioles crean mas problemas en el colegio que los alumnos
inmigrantes.

Los alumnos y alumnas espafioles crean los mismos problemas en el colegio que los alumnos
inmigrantes.

Los alumnos ya alumnas espafioles crean menos problemas en el colegio que los alumnos
inmigrantes.
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12.

13.

14.

15.

Seiiale, por favor, cual de estas frases coincide con los que usted piensa:
1) La mayoria de los profesores prefiere a los alumnos y alumnas inmigrantes.
2) Lamayoria de los profesores prefiere a los alumnos y alumnas espafioles.

3) Los  profesores no  tienen  preferencias por unos frente a  otros.

Seiiale, por favor, cual de estas frases coincide con los que usted piensa:
1) Me gusta que mi hijo o mi hija traiga a casa amigos de otros paises.
2) Prefiero que mi hijo o mi hija traiga a casa amigos de nuestro pais.

3) Me da lo mismo donde han nacido los amigos que trae a casa mi hijo o mi hija

(Tiene usted amigos/as o conocidos de diferentes paises?
1) No, nuestros amigos y amigas son personas de nuestro pais
2) Tenemos amigos y amigas tanto de nuestro pais como de otros.

3) Si, nuestros amigos y amigas son sobre todo personas de paises distintos al nuestro.

Seiiale, por favor, cual de estas frases coincide con lo que usted piensa:
1) Muchas veces, en el colegio no se respetan lo suficiente las opiniones de su hijo o hija
2) Algunas veces, en el colegio no se respetan lo suficiente las opiniones de su hijo o hija

3) El colegio respeta siempre las opiniones de su hijo o hija

16. Digame, por favor, si esta de acuerdo con que los alumnos y alumnas inmigrantes puedan llevar a
la escuela los vestidos caracteristicos de su cultura o religion.

1) Me parece bien que puedan llevarlos
2) No lo tengo claro

3) Me parece negativo que lleven a la escuela los vestidos propios de su cultura.

17 Senale, por favor, por orden de importancia los tres factores (1 el mas importante y 3 el menos) que
a su juicio pueden contribuir mas positivamente a la convivencia entre los alumnos y alumnas
espafioles ¢ inmigrantes en la escuela.

0 El profesorado

La familia

Los otros alumnos y alumnas
El equipo directivo

La sociedad

0 I I O

Otras personas inmigrantes ya integradas
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A estas ultimas preguntas conteste, por favor, solo si es usted inmigrante

18. Digame, por favor, como se siente en Espaia

1) Estoy muy a gusto

2) He mejorado algo pero vivo con dificultades
3) No sé si me compensa vivir en Espafia en la situacion en la que estamos

4) Si tuviera un trabajo en mi pais, me volveria

19. Digame qué le gustaria para su hijo o hija:

1) Que fuera espaiiol o espaiola y viviera en Espaiia.
2) Que estudiara en Espana pero que volviera a su pais.

3) Que pudiera regresar cuanto antes a su pais.

Valore su grado de satisfaccion con los siguientes servicios

20. Educacion
1) Muy insatisfactorio
2) Insatisfactorio
3) Normal
4) Satisfactorio

5) Muy Satisfactorio

21. Sanidad
1) Muy insatisfactorio
2) Insatisfactorio
3) Normal
4) Satisfactorio

5) Muy Satisfactorio

22. Servicios sociales
1) Muy insatisfactorio
2) Insatisfactorio
3) Normal
4) Satisfactorio

5) Muy Satisfactorio
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23. Seniale con cual de estas afirmaciones esta mas de acuerdo:

1) Lo mejor para mi hijo o hija es que aprenda cuanto antes la lengua y la cultura espafiola y
olvide la de nuestro pais de origen.

2) Lo mejor para mi hijo o hija es que conserve nuestra lengua y costumbres pero aprenda
también la lengua y la cultura espafiola.
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ANEXO V: CUESTIONARIO DE CONTEXTO



Cuestionario de Contexto

En este cuestionario te pedimos que contestes a algunas preguntas en relacién con tu casa.

Es totalmente confidencial, por lo que las respuestas que t selecciones no seran conocidas

por nadie de tu colegio/instituto ni casa.
Por ello te pedimos que contestes con total libertad.

Senala en tu hoja de respuestas el niumero de la opcidén que consideres mas adecuada.
Por ejemplo:

¢ Cuantos coches hay en tu casa?
1) Uno

2) Dos

3) Tres o mas

4) Ninguno

Si en tu casa hay 1 solo coche sefalarias

[
[ w
S
[ o

1
|

1.

MUCHAS GRACIAS

(Hasta qué nivel de estudios llegd tu padre?

1)
2)
3)

Ensefianza primaria, EGB o equivalente terminado
Bachillerato, Formacion profesional o equivalente terminado

Carrera universitaria terminada

Senala en cual de los siguientes grupos esté incluida la profesion de tu padre:

1)

2)

Empresarios (con mas de 10 empleados), directivos de empresa, funcionarios superiores,
profesores, jefes y oficiales del ejército, profesionales liberales y técnicos superiores
(abogados, médicos, arquitectos, psicologos, informaticos, farmacéuticos, veterinarios,...)

Comerciantes y pequefios empresarios (entre 5 y 10 empleados), técnicos medios
(ingenieros técnicos, aparejadores, ATS...)
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3) Administrativos y comerciales, suboficiales del ejército, duefios de empresas familiares,
técnicos auxiliares, capataces, jefes de taller

4) Obreros cualificados de la agricultura, la industria o los servicios, dependientes de
comercio, conductores, artesanos y peones especialistas

5) Obreros no cualificados y peones, empleados domésticos, conserjes, jornaleros

3. (Hasta qué nivel de estudios llegd tu madre?
1) Ensefianza primaria, EGB o equivalente terminado
2) Bachillerato, Formacion Profesional o equivalente terminado

3) Carrera universitaria terminada

4. Senala en cual de los siguientes grupos esta incluida la profesion de tu madre:

1) Empresarios (con mas de 10 empleados), directivos de empresa, funcionarios superiores,
profesores, jefes y oficiales del ejército, profesionales liberales y técnicos superiores
(abogados, médicos, arquitectos, psicologos, informaticos, farmacéuticos, veterinarios,...)

2) Comerciantes y pequefos empresarios (entre 5 y 10 empleados), técnicos medios
(ingenieros técnicos, aparejadores, ATS...)

3) Administrativos y comerciales, suboficiales del ejército, duefios de empresas familiares,
técnicos auxiliares, capataces, jefes de taller

4) Obreros cualificados de la agricultura, la industria o los servicios, dependientes de
comercio, conductores, artesanos y peones especialistas

5) Obreros no cualificados y peones, empleados domésticos, conserjes, jornaleros

5. (Cuantos cuartos de bafio y aseos tiene tu casa?
1) Uno
2) Dos
3) Tres o mas

4) Ninguno

6. (Tiene coche tu familia?
1) No
2) Si, uno

3) Si, dos o mas

7. (Tenéis ordenador en tu casa?
1) SI
2) NO
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8. (Cuantos libros hay en tu casa ademas de los que tienes para el colegio?
1) Menos de 50
2) Entre 50y 100
3) Entre 100y 500
4) Mas de 500

9. (Con qué frecuencia se compra el periddico en tu casa?
1) Nunca o casi nunca
2) Los fines de semana

3) Todos o casi todos los dias
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